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Three dimensions of lifelong learning using the example of educational gerontology
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Summary: The article presents the concept of lifelong learning in three dimensions — macro,
meso, and microsocial, using the example of educational gerontology. The first dimension
refers to legal acts forming the basis for educational policy creation. The second dimension
highlights institutions and organizations implementing recommendations found in reports
from international organizations involved in developing the lifelong learning concept. The third
dimension focuses on the individual's life context, the foundation for forming human identity.
Although the analyzed concept is implemented in many places worldwide, it has a distinctly
European character. In conclusion, three different research approaches that can be applied to
explore lifelong learning are provided.

Stowa kluczowe: catozyciowe uczenie sig, wymiary uczenia sig, gerontologia edukacyjna,
strategia badan.

Streszczenie: Celem artykutu jest ukazanie koncepdji catozyciowego uczenia sie w trzech wy-
miarach — makro-, mezo- i mikrospotecznym na przyktadzie gerontologii edukacyjnej. Pierwszy
odnosi sie do aktow prawnych stanowigcych podwaliny pod tworzenie polityki edukacyjnej,
drugi wskazuje na instytucje i organizacje dokonujace implementacji zalecen, jakie odnalez¢
mozna w raportach ponadnarodowych organizacji zajmujacych sie tworzeniem zrebéw kon-
cepcji uczenia sie przez cate zycie, natomiast trzeci wymiar koncentruje sie na kontekscie zycia
jednostki, ktory stanowi podstawe dla tworzacej sie tozsamosci cztowieka. Pomimo Ze analizo-
wana koncepcja realizowana jest w wielu miejscach na $wiecie, to ma ona charakter typowo
europejski. Na koricu podane zostaty trzy rézne sposoby badan, jakie zastosowac mozna przy
eksploracji koncepcji catozyciowego uczenia sie.

Wprowadzenie

Wydawatoby sie, ze koncepcja catozyciowego uczenia sie jest prostg i tatwa do
zrozumienia ideg, bo co w tym trudnego, zeby poja¢, ze ludzie uczg sie przez cate
zycie. Jednak gdy blizej przyjrze¢ sie temu zjawisku, okazuje sie, ze fenomen ten
jest wszechobecny, przez to trudno uchwytny i ktopotliwy w operacjonalizacji (por.
Alheit, 2011; Field, 2006; Jarvis, 2009b). Dzieje sie tak dlatego, ze uczenie sie znacz-
nie wykracza poza ramy instytucji edukacyjnych, a takze zaplanowanych, inten-
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cjonalnych oraz swiadomych dziatan wtasnych jednostki. Zdecydowana wiekszos¢
tego, co cztowiek wie o $wiecie oraz to, co potrafi zrobi¢ nabyt poza oficjalnym
programem nauczania. Od najwczesniejszych lat swojego zycia cztowiek uczy sie
niezwykle waznych rzeczy, jak np. chodzenia i méwienia, ktore zwiekszaja jego
zdolnosci adaptacyjne oraz zdolno$¢ uczenia sie. Cztowiek uczy sie w ramach inter-
akgji z innymi osobami, ale takze i przedmiotami, uczy sie, kiedy oglada telewizje,
kiedy stucha radia, kiedy przeglada Internet, kiedy wchodzi w interakcje z innymi
w $wiecie wirtualnym poprzez publikowanie wtasnych materiatéw, lajkowanie po-
stow, pisanie komentarzy, kiedy czyta ksiazki, kiedy podrézuje, kiedy rozwiagzuje
jakis problem, kiedy postawiony jest przed trudna lub nowa sytuacja, kiedy musi
poradzi¢ sobie z wtasnymi emocjami i zachowaniem itp. To wszystko kompliku-
je zrozumienie koncepcji uczenia sie przez cate zycie, ktore jak sie okazuje, ma
charakter totalizujacy, wszechobejmujacy. Stad w literaturze przedmiotu wskazuje
sie, ze koncepcja catozyciowego uczenia sie zasadza sie na trzech podstawowych
filarach — a) trwa przez cate zycie (lifelong); b) zachodzi w r6znych kontekstach (life
-wide); ¢) zamiast na edukacji koncentruje sie na uczeniu sie (Rubenson, 2001).

Czasami przedstawiane na tamach réznych opracowan catozyciowe uczenie sie ma
niewiele wspdlnego z tg ideg i stosuje sie je na okreslenie edukacji dorostych lub
ksztatcenia po zakonczeniu obowigzku szkolnego. Mamy tu do czynienia z typo-
wym rebrandingiem, czyli zmiang marki oznaczajaca w tym przypadku prowadze-
nie starych praktyk pod nowym szyldem.

Istota tego, czym jest koncepcja catozyciowego uczenia sie zmienia sie w zalez-
nosci od tego, kto o niej moéwi i z jakiego miejsca prowadzi analize. Andragodzy
wigz3 ja z obszarem edukacji dorostych, pedagodzy przywiazuja bardziej uwage do
uczenia sie od kotyski az po grob (learning from cradle to grave), jeszcze inni widza
te koncepcje jako polityczng strategie OECD wywodzaca sie z koncepgji kapitatu
ludzkiego oraz wzrostu ekonomicznego. Niektorzy doszukuja sie powinowactwa ze
strategiag UNESCO, ktora ktadzie nacisk na inkluzje spoteczna, demokratyczna party-
cypacje czy wzrost gospodarczy, jednoczesnie uwypuklajac cztery filary uczenia sie
(wiedzie¢, dziatal, zy¢ wspdlnie i by¢) (Delors, 1998). Z kolei Unia Europejska wigze
strategie catozyciowego uczenia sie z ideg demokratyzacji spoteczenstw, odzyska-
niem prymatu nad $wiatowa gospodarka oraz powstrzymaniem amerykanizacji zy-
cia w Europie przy jednoczesnym promowaniu szeroko pojmowanej europejskosci.

Zatem w literaturze przedmiotu odnalez¢ mozna wiele stanowisk na temat oma-
wianego zjawiska, ktére moga sobie wzajemnie przeczy¢. Jednakze sa to pozorne
sprzecznosci, bo tak jak juz wspomniatem, koncepcja catozyciowego uczenia sie
nie jest spojnym zjawiskiem, ktore tatwo wyttumaczyc. Idee te nalezatoby rozpatry-
wac na trzech réznych poziomach — makro, mezo i mikrospotecznym.
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Catozyciowe uczenie sie w wymiarze makrospotecznym

W wymiarze makrospotecznym catozyciowe uczenie sie ma charakter ponadna-
rodowy i nalezy je wigza¢ z odpowiednio skomponowang polityka, aktami praw-
nymi oraz strategiami, ktore nastepnie wcielane sa na poziomie krajowym. Do
najwazniejszych nalezg ponizsze raporty: a) dwa raporty Organizacji Narodow
Zjednoczonych do spraw Edukacji, Nauki i Kultury (UNESCO), pierwszy zatytuto-
wany Uczy¢ sie, aby by¢. Swiat edukacji dzis i jutro (Faure, 1972), drugi pod tytutem
Uczenie sie — jest w nim ukryty skarb (Delors, 1996); b) raport Klubu Rzymskiego
pt. Uczenie sie bez granic. Jak zewrzec ,luke ludzkg” (Botkin i in., 1979); ) raport
Organizacji Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD) pt. CatoZyciowe uczenie
sie dla wszystkich (OECD, 1996a); d) raport Komisji Europejskiej pt. Memorandum na
temat catozyciowego uczenia sie (Commission of the European Communities, 2000)
oraz e) raport Banku Swiatowego pt. Catozyciowe uczenie sie w globalnej gospodar-
ce wiedzy. Wyzwania dla krajow rozwijajgcych sie (World Bank, 2003).

Uczenie sie przez cate zycie w tej odstonie moze by¢ definiowane jako szansa stwo-
rzona przez instytucje spoteczne oraz takie procesy, dzieki ktorym jednostka moze
zdoby¢ wiedze, umiejetnosci oraz rozwing¢ w sobie takie postawy, wartosci i prze-
konania, ktére nieodzowne sg w zglobalizowanym swiecie (por. Jarvis, 2009b).

Wzrost zainteresowania badaczy koncepcja catozyciowego uczenia sie przy jedno-
czesnym spadku zainteresowania edukacja pojawit sie w 2000 roku wraz z ogto-
szeniem Strategii Lizbonskiej. Jednakze grunt pod te paradygmatyczng zmiane
przygotowany zostat w latach 70. ubiegtego wieku i wiagze si¢ z koncepcja spote-
czenstwa wiedzy oraz ekonomiq wiedzy zaproponowang w pracach szwedzkiego
badacza Torstena Husena (1974), ktéry sygnalizowat, ze edukacja szkolna w obec-
nym ksztatcie nie pasuje do obecnych czasow, a przez to nie spetnia juz swojej roli.
Wraz z modernizacjg spoteczenstw pojawita sie zaawansowana i specjalistyczna
wiedza, bedaca gtéwnym czynnikiem ekonomicznego wzrostu. Stad potrzebni byl
wysoko wykwalifikowani pracownicy, ktdrzy w spoteczenstwie wiedzy odgrywaja
znaczaca role (Drucker, 1994). Okazato sie, ze tradycyjny model edukacji, w kté-
rym ktos (ministerstwo edukacji okreslajace podstawy programowe) kims (nauczy-
ciel) kogo$ (uczen) wychowuje, jest systemem przestarzatym, niewydolnym, mato
efektywnym a do tego niezwykle kosztownym. Przeniesienie odpowiedzialnosci na
uczacego sie powoduje, ze w centrum edukacji zamiast programu i nauczyciela
pojawia sie uczen i zadania, jakie ma do rozwigzania, a efekty ksztatcenia nie sa
juz mierzone testami, egzaminami i posiadanymi certyfikatami, ale realnie nabyta
wiedza, umiejetnosciami i kompetencjami (zob. rys. 1).

Tego typu uczenie sie przekierowujace uwage z edukacji zdominowanej przez oce-
ny, dyplomy i certyfikaty na proaktywne uczenie sie nastawione na rozwigzywanie
realnych problemow, gdzie samodzielnos¢ myslenia i dziatania ma jeszcze te zalete,
Ze jest znacznie tansze od tradycyjnej edukacji. Watek rachunku ekonomicznego
eksponowany jest przez Bank Swiatowy, ktéry z koncepgji catozyciowego ucze-
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Rys. 1. Tradycyjna edukacja kontra catozyciowe uczenie sie
Irédto: opracowanie wiasne.

nia sie zrobit wtasng agende nastawiong na rozwijanie tych kompetencji, ktore
najbardziej pozadane sa w globalnej gospodarce przy jednoczesnym rozwijaniu
umiejetnosci uczenia sie kosztem tych, ktére bezposrednio zwigzane sg z zawodem
(World Bank, 2005). Koncepcja catozyciowego uczenia sie stata sie na tyle wazna
dla Banku Swiatowego, ze wykorzystywana jest przez nig jako narzedzie nacisku do
jej wcielania przez panstwa ubiegajace sie o pozyczke (World Bank, 2003). W ten
sposob idea catozyciowego uczenia sie rozprzestrzenia sie powoli po catym swiecie
i przyczynia do stworzenia nowego porzadku edukacyjnego, ktéry na nowo kaze
przemysle¢ role edukacji szkolnej w spoteczenstwie wiedzy, sprzyja promowaniu
uczenia sie 0séb dorostych oraz tworzeniu miejsc pracy bedacych jednoczesnie
srodowiskiem uczenia sie, a takze przyczynia sie do rozwijania aktywnosci obywa-
telskiej poprzez inwestowanie w kapitat spoteczny (Field, 2006).

W gerontologii edukacyjnej watki catozyciowego uczenia sie pojawia sie najczesciej
w nawigzaniu do raportu Edgara Faure'a, Jacques'a Delorsa oraz Klubu Rzymskiego
(Dziegielewska, 2009; Konieczna-Wozniak, 2013; Stopinska-Pajak, 2009). Mowi sie
o szkole starosci tzw. schola senii (Szarota, 2015), koncepcji wywodzacej sie z pracy
Jana Amosa Komenskiego pt. Pampedia (1973) oraz traktatu Szymona Marycjusza
z Pilzna pt. O szkotach, czyli akademiach, ksigg dwoje z 1551. Oba dzieta stanowia
fundament dla rodzacej sie w XX wieku najpierw catozyciowej edukacji, a nastep-
nie catozyciowego uczenia sie. Wspomniane raporty w edukacji gerontologicznej
analizowane sa na styku makro- i mezospotecznego wymiaru uczenia sie przez cate
zycie. Oprocz wskazywania na ich tresci i zalecenia pojawiaja sie konkretne rozwia-
zania aplikacyjne.
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Catoiyciowe uczenie sig w wymiarze mezospotecznym

Uczenie sie przez cate zycie w odniesieniu do wymiaru mezospotecznego zachodzi
w instytucjach i organizacjach, gdzie przeprowadza sie zaplanowane dziatania edu-
kacyjne. Moga to by¢ zarébwno typowe placoéwki zajmujace sie edukacja formalna,
jak i pozaformalna, choc¢ rownie dobrze koncepcja catozyciowego uczenia sie moze
byc realizowana w instytucjach w ogodle niezwigzanych z szeroko rozumiang oswia-
ta. Dzieje sie tak najczesciej w miejscach pracy.

Omawiany typ uczenia sie w wymiarze mezospotecznym przenosi akcent z uczace-
go sie cztowieka na miejsca, w ktérych odbywa sie uczenie. Stad pojawiaja sie mie-
dzy innymi koncepcje uczacej sie organizacji (por. Pasieczny & Rosiak, 2021), ktore
redefiniuja, czym w swej istocie jest uczenie sie. Kaze sie to zastanowi¢, czy w opra-
cowaniach tych badacze wcigz jeszcze mowia o zjawisku uczenia sie (Muszynski,
2014).

W opisywanym wymiarze gtéwnym Zrédtem uczenia sie przez cate zycie jest zorga-
nizowany proces przekazywania wiedzy, umiejetnosci i kompetencji, ktory odbywa
sie w ramach formalnego i pozaformalnego systemu ksztatcenia. Cecha charakte-
rystyczna jest zroznicowanie ofert swiadczonych ustug edukacyjnych oraz wielo$¢
miejsc, gdzie odbywa sie tego typu uczenie sie. Jakos¢ tych ustug jest niejednolita,
gdzie obok towaréw wysokiej klasy znajduja sie takze produkty watpliwego pocho-
dzenia (Kargul, 2001). Dzieje sie tak ze wzgledu na utowarowienie i komercjalizacje
uczenia sie, ktére zamiast wartosci autotelicznej od tej pory ma wartos¢ rynkowa.
Postrzegane jest jako jeden z wielu produktow (Jarvis, 2007), a jego egalitarny wy-
miar prowadzi do obnizenia jakosci ksztatcenia oraz przyczynia sie do deprecjacji
certyfikatow i dyplomow (Malewski, 2011).

Przenoszac te rozwazania na grunt gerontologii edukacyjnej catozyciowe uczenie
sie obecne jest nie tylko w takich instytucjach jak uniwersytety trzeciego wieku,
kluby seniora czy domy kultury (Szarota, 2015), ale takze w osrodkach wsparcia
dziennego, stowarzyszeniach i organizacjach spotecznych nieposiadajacych edu-
kacyjnych celow statutowych, ktérych dziatania kierowane sg do stabszych, mniej
zaradnych oraz mniej zamoznych osob starych (Szarota, 2022). W tego typu insty-
tucjach potrzebni sg edukatorzy (geragodzy) znajacy specyfike pracy z osobami
starymi (Malec, 2008; Skibinska, 2007), ktorzy podejma celowe dziatania na rzecz
ksztattowania swiadomosci cztowieka w starosci (Semkdw, 2010), a takze jego
wspierania.

Catoiyciowe uczenie sie w wymiarze mikrospotecznym

W wymiarze mikrospotecznym catozyciowe uczenie sie ma wymiar indywidualny.
W oficjalnych dokumentach Komisji Europejskiej przedstawiane jest w typowo in-
strumentalny sposob i definiowane jest jako kazda aktywnosc zwigzana z uczeniem
sie podejmowana w biegu Zycia w celu nabycia, pogtebienia czy uzupetnienia wiedzy,
umiejetnosci i kompetencji potrzebnej do rozwoju osobistego, zawodowego, ale takze
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( realizacji siebie na polu obywatelskim oraz spotecznym (European Commission,
2001, s. 9). Nieodtacznym elementem takiego uczenia sie jest jego celowos¢. Z dru-
giej strony wiemy, ze uczenie sie moze byc¢ rowniez bezcelowe, o czym w swoich
pracach przekonuje Peter Jarvis wskazujac na egzystencjalny wymiar catozyciowe-
go uczenia sie (Jarvis, 2001, 2009a), a widzi on to zjawisko jako zespdt procesow
zachodzgcych przez cate Zycie, dzieki ktérym osoba — ciato (aspekt genetyczny, fi-
zyczny [ biologiczny) i umyst (wiedza, umiejetnosci, postawy, wartosci, emocje, wie-
rzenia ( sensy) — doswiadcza spotecznych sytuacji, postrzega tresci, ktdre przeksztatca
kognitywnie, emocjonalnie lub praktycznie (bgdZ tez jako kombinacja tych trzech
czynnikéw) i integruje je w obrebie wtasnej biografii czego rezultatem jest zmieniona
(bgdz bardziej doswiadczona) osoba (Jarvis, 2006b, s. 13, 20094, s. 25, 2009b, s. 10).

W omawianym przypadku catozyciowe uczenie sie ma charakter indywidulany
odnoszacy sie do kreowania przez jednostke wiasnej (auto)biografii, stawania sie,
a przez to tworzenia i dookreslania tozsamosci przez cate zycie w jego roznych
kontekstach (por. McAdams, 2003). Uczenie sie takie ma tez wymiar wypetnia-
nia kolejnych zadan rozwojowych (Havighurst, 1997), a takze adaptowania sie do
zmian globalnych, lokalnych (Czerniawska, 2005) i osobistych. Catozyciowe uczenie
sie w wymiarze indywidualnym ma przede wszystkim charakter biograficzny, ktory
w zaleznosci od ujecia moze by¢ rozumiany jako potencjat indywidualnego rozwo-
ju (Lalak, 2010), uczenia sie z wtasnej biografii oraz biografii innych oséb (Dubas,
2015, 2017), nieustannej reorientacji przez jednostke wtasnego zycia posiadajaca
podmiotowa sprawczos¢ w dokonywaniu tych zmian (Skibinska, 2006) czy wreszcie
porzucenia catozyciowego uczenia sie jako koncepcji nieokreslonej i zastapienia
jej pojeciem uczenia sie biograficznego, ktére punktem wyjscia czyni historie zycia
cztowieka nierozerwalnie zwigzang z uczeniem sie (Alheit, 2011).

Odnoszac ten wymiar catozyciowego uczenia sie do ostatniej fazy zycia, jaka jest
staro$¢, mozna powiedzie¢, ze ma charakter przede wszystkim egzystencjalny, co
0znacza, ze uczenie sie jest procesem bycia w Swiecie. Zatem fenomenu uczenia sie
nie mozna definiowac poprzez efekty tego procesu (wyniki uczenia sie — ilosc¢ przy-
swojonej wiedzy, ilos¢ zdobytych umiejetnosci), ale poprzez to, kim stat sie uczqcy sie
cztowiek. Nie jest zatem wazne, co jednostka wie ( potrafi, ale jakim stata sie czto-
wiekiem. Centrum tego procesu wyznacza tozsamosc uczqcego sie, ktéra formowana
Jest w wyniku interakcji z innymi oraz poprzez sam fakt egzystencji. Konkludujgc
mozna powiedziec, ze proces catozyciowego uczenia sie jest fundamentalny dla zro-
zumienia cztowieczenstwa i odnosi sie do sposobu bycia jednostki w Swiecie, ( do
bycia swiata w jednostce.

W opisywanym wymiarze gtdwnym zrodtem uczenia sie przez cate zycie jest do-
Swiadczanie rzeczywistosci w codziennosci. Zatem ten typ uczenia sie ma charakter
nieformalny. Lezy on na styku obiektywnego w stosunku do cztowieka $wiata i jego
tozsamosci, za pomoca ktorej jednostka tworzy indywidualne konstrukcje rzeczy-
wistosci. Plynace z otoczenia informacje tworzg podstawe pod jego wiedze, ocze-
kiwania, postawy, emocje, wartosci, wiare, sposoby rozumienia, a wreszcie swia-
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topoglad. Oprécz doswiadczen pierwotnych wiele z docierajacych do cztowieka
danych ma charakter wtorny, a to ze wzgledu na jego funkcjonowanie w Swiecie
zdominowanym przez technologie informacyjne (Jarvis, 2006a).

Podsumowujac te cze$¢ rozwazan nalezy stwierdzi¢, ze czes¢ wspolng opisanych
trzech wymiaréw catozyciowego uczenia sie stanowi kontekst spotecznych, poli-
tycznych, ekonomicznych, a przede wszystkim technologicznych zmian wymusza-
jacych stworzenie tzw. spoteczenstwa wiedzy (por. Husen, 1974) zrywajacego ze
specjalistycznym ksztatceniem jedynie waskiej grupy elit. Stanowi to uzasadnienie
dla wprowadzania koncepcji catozyciowego uczenia sie promujacej obywatelskosc,
kreatywnos¢, przedsiebiorczos¢, erudycje i kompetencyjnosé, a takze edukacyjny
egalitaryzm. W tradycyjnym podejsciu uwaza sie, ze na wczesnym etapie zycia na-
stepuje kumulacja najwazniejszych tranzycji zyciowych jak rozpoczecie edukacji,
zmiana szkoty, studia, rozpoczecie pracy, zawarcie zwigzku matzenskiego, pojawie-
nie sie dzieci i przejscie na emeryture. Wspotczesnos¢ zrywa z linearng koncep-
Cja rozwoju osobistego i zawodowego. Obecnie cztowiek moze odroczy¢ ktores
z wyzej wymienionych przejs¢ statusowych, niektdre z nich moga zosta¢ pominie-
te, jeszcze inne moga sie pojawi¢ wielokrotnie w zyciu cztowieka. W ten sposob
koncepcja catozyciowego uczenia sie przyczynia sie do nadania jednostce wiekszej
sprawczosci w jej autokreacji. Upodmiotowienie to wiagze sie takze ze wzieciem
catkowitej odpowiedzialnosci za podjete w zyciu decyzje.

Podsumowanie

Pomimo ze koncepcja catozyciowego uczenia sie znana i rozwijana jest w wielu
miejscach na $wiecie, to jak sie okazuje, ma ona charakter typowo europejski. Jej
rozprzestrzenianiu po catym Swiecie sprzyja proces globalizacji. Jednakze idea ta
nie zawsze uzyskuje taki sam ksztatt i znaczenie, jakie nadaje jej sie w Europie!. Na
przyktad w krajach azjatyckich i afrykanskich w duzej mierze wiaze sie jg z pro-

' Wtrakcie odbytego przeze mnie stazu naukowego na Uniwersytecie w Aarhus w Kopenhadze w 2013
roku prowadzone byty studia magisterskie — CafoZyciowe uczenie sie — polityka i zarzqgdzanie (MA Life-
long Learning — Policy and Managment). Odbywaty sie one w ramach programu Erasmus Mundus.
W skfad konsorcjum oprocz Uniwersytetu w Aarhus wchodzit takze Uniwersytet Londyriski, Uniwersy-
tet de Deusto z siedzibg w Bilbao, oraz Uniwersytet w Melbourne w Australii. Duzg czes¢ studiujacych
tam osob stanowity osoby z kontynentu Azjatyckiego, ktory w poréwnaniu do Europy ma odmienne
tradycje polityczne, spoteczne, gospodarcze, ale tez i edukacyjne. Studenci z Azji, ktérzy aplikowali i za-
kwalifikowali sie na opisywane przeze mnie studia, w swoich krajach uwazani sg za elite. Przyktadowo
nauczyciel w Wietnamie posiada wysoki status spoteczny. Dominuje tam technologiczny model pracy
edukacyjnej, gdzie przekazywana jest gotowa wiedza przez nauczyciela, a rolg ucznia jest recepcja
przedktadanego materiatu. W durnskim systemie edukacji nacisk ktadziony jest przede wszystkim na
samodzielne myslenie, zadawanie pytan oraz formutowanie wiasnego zadania przy uzyciu rozbudo-
wanej argumentacji. Jest to przyczyna frustracji azjatyckich studentéw. Co wiecej, na jednych z pierw-
szych zajec ustalane s3 granice semantyczne takich podstawowych pojec¢ jak edukacja, nauczanie
i uczenie sie. Zadaniem studentéw jest napisanie nazw tych terminéw w ich jezykach ojczystych. Jak
sie okazuje, w wielu przypadkach nie potrafig oni znalez¢ odpowiednika dla pojecia uczenie sie.
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cesami alfabetyzacji oraz uczeniem sie formalnym (Chauhan, 2009; Han, 2009;
Omolewa, 2009).

Obecnie koncepcja catozyciowego uczenia sie afiliowana jest do nauk spotecznych,
a nie jak dawniej — do nauk humanistycznych, co moze budzi¢ sprzeciw lub nie-
chec szczegolnie wsrod pedagogdw i andragogoéw majacych idealistyczne (huma-
nistyczne) spojrzenie na te idee. W swoich pracach maja oni tendencje sprowadza-
nia jej do wymiaru jednostkowego i wigzania jej z indywidualnym rozwojem (por.
Dubas, 2016; Sieron, 2021; Stopinska-Pajak, 2009; Szarota, 2022), co stanowi jeden
z waznych wymiarow tego zjawiska. Mowigc o catozyciowym uczeniu sig, nalezy je
takze taczy¢ z polityka, ekonomia, antropologia, etnografia, psychologia i socjolo-
gia. W swej istocie catozyciowe uczenie sie ma charakter ponadnarodowy i Scisle
powiazany jest z takimi instytucjami, jak: Bank Swiatowy (BS), Unia Europejska (UE),
Organizacja Narodow Zjednoczonych do spraw Edukacji, Nauki i Kultury (UNESCO),
Organizacja Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD) oraz globalnym rynkiem
pracy, ktéry zasadza sie na konkurencyjnosci, a przynajmniej tak stanowig zapisy
w traktatach (por. OECD, 1996b).

Podsumowujac te cze$¢ rozwazan nalezy stwierdzi¢, ze zjawisko catozyciowego
uczenia sie mozna rozpatrywac na trzech réznych poziomach — marko-, mezo-
i mikrospotecznym. W pierwszym przypadku moéwimy o polityce, aktach prawnych,
w drugim przypadku chodzi o instytucje i organizacje, w trzecim o kontekst zycia
jednostki.

Jezeli wezmie sie pod uwage wymiar makro- i mezospoteczny, to badania, jakie
mozna poprowadzi¢ w obszarze catozyciowego uczenia sie, moga mie¢ przede
wszystkim charakter badan porownawczych. Mozna takze wykorzystac analize dys-
kursu. Uzasadnieniem dla tej tezy jest to, ze koncepcja catozyciowego uczenia sie
formutowana jest jako polityka poza granicami konkretnego panstwa. Jest to po-
ziom dokumentéw i raportow UE, OECD, UNESCO i BS. Natomiast implementacja tej
polityki nastepuje w danym kraju. Z kolei ewaluacja tej implementacji ma charakter
ponadnarodowy i przeprowadzana jest przez wyzej wymienione instytucje. Dlatego
tez problematyka badawcza moze dotyczy¢ szans, zagrozen i wyzwan zwigzanych
z wprowadzaniem rozwigzan bedacych egzemplifikacja catozyciowego uczenia sie
na poziomie krajowym. To powinno pozwoli¢ zrozumie¢, dlaczego w jednych kra-
jach tatwiej niz w innych da sie zaimplementowac ustalone przez ponadnarodowe
gremia priorytety polityki catozyciowego uczenia sie’.

Z kolei w wymiarze mikrospotecznym najczesciej stosowanym podejsciem dla zro-
zumienia tego, jak i czego cztowiek uczy sie przez cate zycie jest strategia badan
jakosciowych.

2 Zob. debate nad Europejska i Polskg Rama Kwalifikacji czy nad implementacja Systemu Bolonskiego
w obszarze szkolnictwa wyzszego.
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Na koniec warto doda¢, ze w literaturze przedmiotu wskazuje sie na odrebnos¢
pojec¢ edukacja i uczenie sie (Malewski, 2010; Muszynski, 2014), cho¢ z drugiej stro-
ny niektorzy badacze traktuja oba terminy jako pojeciowe ekwiwalenty. Mozna to
dostrzec w ttumaczeniach z jezyka angielskiego takich raportow jak raport OECD
pt. Lifelong learning for all, ktére w polskim przektadzie funkcjonuje jako eduka-
¢ja ustawiczna dla wszystkich (por. Matlakiewicz & Solarczyk-Szwec, 2008), czy np.
dzieto Paula Lengranda pt. Areas of learning basic to lifelong education przettuma-
czone jako Obszary permanentnej samoedukacji (Lengrand, 1995). Podobnie jest
z klasycznym dla wszystkich andragogdéw raportem Jacquesa Delorsa, gdzie tytu-
towe uczenie sie (learning — the treasure within) najczesciej ttumaczone jest jako
edukacja (Edukacja — jest w niej ukryty skarb [Delors, 1998]. W niektérych opra-
cowaniach catozyciowe uczenie sie wprost faczy sie z edukacja permanentng lub
ksztatceniem ustawicznym (por. Kruszewski, 2011, s. 11), co nie jest dobrg praktyka,
a to dlatego, ze pojecia te siegaja do roznych tradycji teoretycznych (zob. Malewski,
2010).
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