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Uczenie sie wedtug Lwa Wygotskiego w andragogicznym
odczytaniu

Lev Vygotskyi's concept of learning from an andragogical perspective
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Abstract: The main thesis of this article is that Lev Vygotsky's work is influencing contemporary
theories of adult learning. The paper explores the extent to which this influence can be
observed. It discusses, the understanding of the concept of learning and its relationship to
human development, the concept of the zone of proximal development and the role of the
teacher in the adult learning process.

Stowa kluczowe: Lew Wygotski, uczenie sie dorostych, strefa najblizszego rozwoju,
andragogika.

Streszczenie: Zasadniczg tezg niniejszego artykutu jest to, ze prace Lwa Wygotskiego oddziatu-
ja na wspotczesne teorie uczenia sie dorostych. W pracy przedstawiono, w jakim zakresie doko-
nuje sie 6w wptyw. Uwzgledniono m.in. rozumienie pojecia uczenie sie i jego zwigzku z rozwo-
jem cztowieka, koncepcje strefy najblizszego rozwoju oraz roli nauczyciela w procesie uczenia
sie dorostych.

Ustalenia wstepne

Dorobek naukowy Lwa Wygotskiego wiaze sie przede wszystkim z psychologig roz-
woju cztowieka oraz psychologia wychowawcza. Jego niemate dokonania znane
polskiemu czytelnikowi dzieki przektadowi najwazniejszych dziet, a takze z analiz
i cytowan pdzniejszych komentatoréw sytuuja sie gtownie w obszarze badan nad
rozwojem cztowieka na etapie dziecinstwa i dojrzewania. Niemniej wspotczesny
odbior formutowanych przez Wygotskiego tez wykracza poza analize pierwszych
faz zycia cztowieka i znajduje zastosowanie dla teoretycznej refleksji nad uczeniem
sie cztowieka dorostego. Ponizszy tekst jest proba przyblizenia tych kontekstow.

Warto na wstepie zakredli¢ tto dla czynionych w dalszej czesci rozwazan. Lew
Wygotski to radziecki uczony, ktérego tworczos¢ przypadta na okres po pierwszej
wojnie Swiatowej. Przedwczesna smier¢ w 1934 roku przerwata bogate w nowe tre-
$ci badania nad rozwojem i uczeniem sie cztowieka. W tym czasie na $wiecie mozna
odnotowac gwattowny rozwdj behawioralnych koncepcji psychologicznych, a takze
publikacje dziet szwajcarskiego uczonego Jeana Piageta, ktorego zalicza sie dzis
do prekursoréw psychologii poznawczej. Jest to rowniez okres rozwoju dorobku
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naukowego Charlotty Buhler, ktora dzi$ zalicza sie do pionierek psychologii biegu
zycia. W swoich tekstach Wygotski odwotywat sie, nierzadko polemizujac, zaréwno
do ustalen behawiorystow, jak i Piageta czy Bihler.

Obecnie nazwisko Wygotskiego pojawia sie wsrdd prekursoréw podejscia kon-
struktywistycznego do zagadnien nad uczeniem sie cztowieka (np. Sajdak 2013).
Jednak to usytuowanie nie zawsze poparte jest gtebszym uzasadnieniem; nie towa-
rzyszy mu rozwiniecie, ktore pozwalatoby zrozumie¢ znaczenie prac Wygotskiego
dla wspotczesnie rozwijanych koncepcji. Co wiecej, jak zauwaza Manolis Dafermos
(2016, s. 30), teoria Wygotskiego zostata radykalnie przeksztatcona w r6znych kul-
turowych kontekstach historycznych, przez co mozna znalez¢ zupetnie odmienne
interpretacje formutowanych przez niego tez. Problem polega na tym, jak dodaje
Dafermos, ze zazwyczaj badacze i praktycy nie sg swiadomi swoich ukrytych zato-
zen przyjecia teorii Wygotskiego i tego, jak te zatozenia sg zwigzane z ich dziatania-
mi naukowymi, edukacyjnymi, politycznymi i spotecznymi.

Podobne obawy wyraza Matthew E. Poehner (2008, s. 31-32), twierdzac, ze kon-
cepcja strefy najblizszego rozwoju (o ktorej bedzie dalej) jest jednym z najbardziej
znanych wktaddéw Wygotskiego w psychologie i edukacje i jednoczesnie stanowi
aspekt jego pracy, ktory prawdopodobnie otrzymat najbardziej rozbiezne interpre-
tacje i zastosowania. Termin ten zostat szeroko wykorzystany w kontekscie wyjas-
niania wielu zjawisk psychologicznych bez wyraznego uzasadnienia, a naukowcy
uzywajacy go ,luzno i bezkrytycznie” ryzykuja przeksztatcenie go w pojecie tak
amorficzne, ze traci wszelkg moc wyjasniajaca.

Niemniej oddziatywania dokonan Wygotskiego na wspotczesny namyst nad ucze-
niem sie dorostych mozna poszukiwa¢ w dwdch kontekstach. Po pierwsze, jako po-
nowne odczytanie oryginalnych dziet Wygotskiego przez wspotczesnych autoréw
i nadawanie im nowych znaczen. Po drugie, jako traktowanie ich tresci jako natu-
ralnego etapu rozwoju mysli naukowej na drodze petnej kolejnych przeksztatcen,
ktorego poktosiem jest obecny stan refleksji nad uczeniem sie dorostych. Niniejszy
tekst uwzglednia oba konteksty.

Uczenie sie a rozwdj, wedtug Lwa Wygotskiego

Jako psycholog rozwojowy Wygotski stawiat pytanie o to, w jaki sposéb docho-
dzi do rozwoju cztowieka. Dla rozpatrywania tych kwestii musiat uporac sie z jed-
noznacznym rozréznieniem pomiedzy tym, co jest rozwojem, a co jest uczeniem
sie, ktore to — jak sadzit — towarzyszy rozwojowi, niemniej zdania co do zaleznosci
pomiedzy oboma procesami nie byty (i zapewne do dzi$ nie sg) w nauce zgodne.
Rekonstruujac dwczesne poglady, Wygotski (1971, s. 330-342) przedstawia naste-
pujace stanowiska.

Po pierwsze, mozna uznac, ze rozwdj jest wynikiem wytgcznie naturalnych praw
biologicznych zwigzanych z dojrzewaniem, natomiast uczenie sie staje sie mozliwe
dzieki kolejnym fazom rozwojowym i w istocie jest tylko czysto zewnetrznym wy-
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korzystaniem rozwojowego potencjatu. Zaleznos¢ jest tu jedynie jednostronna, tj.
uczenie sie nie ma zadnego wptywu na rozwoj. Co wiecej, ma charakter wytacznie
zewnetrzny, poniewaz nie uznaje zadnych wewnetrznych powigzan obu procesow,
a jedynie nadaje rozwojowi status pewnego potencjatu, z ktérego mozna korzystac
w uczeniu sie. Rzeczony poglad o prymacie rozwoju nad uczeniem sie Wygotski
przypisywat m.in. pierwszym pracom Piageta, z ktérymi miat okazje sie zapoznac,
a z ktérych wynikato, ze myslenie dziecka musi przejs¢ pewne fazy i stadia nieza-
leznie od tego, czy dziecko sie uczy, czy sie nie uczy.

Drugie stanowisko taczy procesy uczenia sie i rozwoju, utozsamiajac je. Uczenie sie
moze zatem byc traktowane jako synonim rozwoju. Takie ujecie Wygotski odnajdu-
je w pracach asocjacjonistow, a jako reprezentanta wymienia Edwarda Thorndike'a.
Wskazany tu poglad gtosi, ze rozwdj intelektualny nie jest niczym innym niz tylko
systematycznym, stopniowym nagromadzeniem sie odruchéw warunkowych, trak-
towanych jako jedyny wskaznik uczenia sie.

Wreszcie trzecia grupa teorii w pewien sposéb godzaca dwa poprzednie stanowi-
ska, ktorej gtownym reprezentantem, zdaniem Wygotskiego, jest Kurt Koffka, gtosi,
ze rozw0j ma zawsze dualistyczny charakter, poniewaz nalezy rozrézni¢ rozwdj jako
dojrzewanie i rozwdj jako uczenie sie. Cho¢ takie ujecie nie rozwiazuje niedosko-
natosci ptynacych z wczesniej prezentowanych pogladow, przeciwnie — wynosi je
z jeszcze wieksza atencja, to, zdaniem Wygotskiego, to wtasnie w tym dwoistym
pojmowaniu rozwoju tkwi najwiekszy potencjat wyjasniajacy, wskazuje bowiem na
odrebnos¢ dojrzewania i uczenia sie, ale jednoczes$nie widzi ich wzajemne czasowe
powiazanie. W tym ujeciu uczenie sie jest traktowane jako strukturalny i swiado-
my proces oraz moze przynies¢ w rozwoju wiecej niz tylko jego natychmiastowe,
widzialne efekty, albowiem moze wywota¢ w rozwoju odlegte, daleko terminowe
skutki. Jak méwi Wygotski, uczenie sie ,moze nie tylko is¢ krok w krok za rozwojem,
nie tylko kroczy¢ w jednym z nim szeregu, ale takze go wyprzedza¢, posuwaé go
naprzod i wytwarza¢ w nim nowe struktury” (tamze, s. 338).

Pierwszy poglad Wygotski podsumowuje w ten sposéb, ze uczenie sie kroczy w tyle
za rozwojem, poniewaz to rozwdj musi wpierw przejs¢ pewne stadia i przyniesc
okreslony stan dojrzatosci, by po wtére uczenie sie stato sie mozliwe. Drugi jed-
noznacznie utozsamia uczenie sie z rozwojem, redukujac zakres znaczeniowy obu
poje¢ do jednego. Dopiero trzeci, najblizszy mu, sytuuje uczenie sie na zastuzonym
miejscu, bowiem czyni z uczenia sie motor napedowy rozwoju.

Wsrod wspodtczesnych teoretykow edukacji dorostych mozna odnalez¢ mysli spoj-
ne z zarysowanym przez Wygotskiego pogladem. Peter Jarvis (2015, s. 812) za-
uwaza historyczny rozwdj naukowych ram odniesienia do analizy procesu uczenia
sie, gdy pisze: ,uczenie sie jako wyodrebniony przedmiot zainteresowania badaw-
czego naprawde zyskato na popularnosci dopiero w ciggu ostatniego potwiecza.
Poczatkowo uczenie sie byto postrzegane jako cecha nauczania: »Bede cie uczyt!«.
Nastepnie utozsamiono go z wynikiem nauczania, ostatnio zas uznano go za czes¢
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procesu wzrostu i rozwoju, a obecnie przyjmuje sie, ze stanowi wewnetrzna funkcje
Swiadomosci, a nawet samego zycia". Przesuniecie akcentu z behawioralnego trak-
towania uczenia sie jako wyniku zmiany zachowania na uczynienie zen impulsu do
rozwoju — jak chciat Wygotski — jest wobec powyzszych stow naturalnym nastep-
stwem, ktore w konsekwencji doprowadza do wspotczesnie zajmowanego stano-
wiska, ktdre Jarvis prezentuje, piszac: ,uczenie sie rozumiem jako: kombinacje ca-
tozyciowych proceséw, w ramach ktérych osoba ciatem (geny, fizjologia, biologia)
i umystem (wiedza, umiejetnosci, postawy, wartosci, emocje, znaczenia, przekona-
nia i odczucia) doswiadcza sytuacji spotecznych, ktorych tresc transformowana jest
poznawczo, emocjonalnie lub praktycznie (lub poprzez dowolng kombinacje tych
wymiardw) oraz wigczana w jednostkowa biografie, powodujac ciagta przemiane
(lub zwiekszenie zakresu doswiadczen) osoby” (2012, s. 129). W zacytowanej tu de-
finicji, w kontekscie analizy dziet Wygotskiego, podkresli¢ nalezy przede wszystkim
kontekst spoteczny uczenia sie, ktérego szersza interpretacja zostanie przedstawio-
na w dalszym fragmencie.

Strefa najblizszego rozwoju

Teoria strefy najblizszego rozwoju jest bodaj najbardziej rozpoznawalnym sladem
dokonan Wygotskiego we wspdtczesnej literaturze. Wystepuje w niej swoista kryty-
ka koncepgji Piageta oraz okreslania osiagnietego przez dziecko poziomu rozwoju.
Dla zobrazowania sensu swoich przemyslen Wygotski (1971, s. 356-357) postuguje
sie przyktadem dwojga dzieci, z ktorych kazde cechuje sie identycznym wiekiem
intelektualnym na poziomie 8 lat. Sporzadzona tak diagnoza nie jest w stanie wy-
chwyci¢ zadnych r6znic miedzy nimi. Tymczasem gdy dzieci podejma sie wyko-
nywania zadan przeznaczonych dla starszych, to cho¢ oboje nie beda w stanie im
sprosta¢, moga sie jednak ujawni¢ wazne roznice. Ot6z dzieki odpowiednim pyta-
niom naprowadzajacym lub zademonstrowaniu czegos jedno dziecko zdota wyko-
nac zadania przypisane do poziomu 12 lat, a drugie co najwyzej 9 lat. Ta réznica jest
dla Wygotskiego znacznie bardziej zasadnicza niz charakteryzowanie dziecka przez
pryzmat juz osiggnietego poziomu rozwoju.

Strefe najblizszego rozwoju nalezy rozumiec jako roznice pomiedzy tym, co dziecko
juz potrafi wykona¢ samodzielnie, a tym, co dziecko jest w stanie wykonac z po-
moca dorostego. Schematycznie ilustruje to rys. 1. Przy czym nie chodzi bynajmniej
o wykonywanie prac za dziecko, a jedynie stawianie pytan pomocniczych, pokaza-
nie jakiegos szczegotu rozwigzania itp. Z tych obserwacji Wygotski czyni podwa-
liny kluczowych postulatéw wobec pojmowania istoty uczenia sie i jego miejsca
w zorganizowanej edukacji, kiedy pisze: ,Pedagogika powinna orientowac sie nie
na dzien wczorajszy, lecz na dzien jutrzejszy rozwoju dziecka” (tamze, s. 361). Lub
w innym fragmencie podaje: ,Nauczanie jest tylko wtedy efektywne, gdy wyprze-
dza rozwdj, ktéry wodwczas ozywia sie i pobudza do zycia szereg funkcji dopiero
dojrzewajacych, a lezacych w strefie najblizszego rozwoju” (tamze, s. 362). Echa
powyzszych postulatow odnalez¢ mozna w opracowaniach wspotczesnych teorety-
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kow edukacji dorostych. Szczegolnie obecne beda w tych pracach, w ktorych pod-
kresla sie znaczenie czynnika spotecznego w uczeniu sie.

Przyktadem tego podejscia moze by¢ podtrzymywany przez Knuda Illerisa (2004,
s. 434) poglad o znaczeniu spotecznego kontekstu uczenia sig, ktory stanowi, ze
uczenie sie cztowieka zawsze obejmuje jednoczesnie indywidualny, wewnetrzny
proces psychiczny oraz proces spotecznej, miedzyjednostkowej interakgji, prowa-
dzone w tym samym czasie. Poprzez kontakt spoteczny ze swoim otoczeniem do
jednostki docieraja liczne wptywy lub impulsy, ktore cztowiek moze zinternalizowac
przez wewnetrzne psychologiczne procesy interpretacji i przyswajania wiedzy. Tylko
wtedy, gdy aktywne sg zarowno procesy wzajemnego oddziatywania spotecznego,
jak i procesy przyswajania (nabywania wiedzy), odbywa sie uczenie.

To, czego nie
Strefa wyzwan

nieosiagalnych

To, co umiem

Strefa najblizszego
To, co umiem sam

rozwoju

Strefa obecnego rozwoju

Rys. 1. Strefa najblizszego rozwoju
Zrodto: Zaretski, 2016, s. 155; Rosser-Mims, Dawson, 2017, s. 428.

Koncepcja strefy najblizszego rozwoju zostata zapozyczona z pism Wygotskiego
przez wspdtczesnych badaczy do opisu uczenia sie osdb dorostych (m.in. przez
Dionne Rosser-Mims, Grega Dawsona, 2017).

Warto jednak przyjrze¢ sie pewnym zasadniczym réznicom, ktére cechuja ujecia
wspotczesnych andragogéw, od oryginalnych stow Wygotskiego. Po pierwsze, choc
Wygotski jednoznacznie przesunat akcent zainteresowania z aktualnego, osiagnie-
tego stopnia rozwoju na potencjalny stopien rozwoju, do ktérego moze prowadzi¢
odpowiednio stymulowane uczenie sie, to nigdzie nie odcinat swojego wywodu od
istnienia pewnej obiektywnej skali, na ktérej mozna opisac intelektualny wiek dzie-
cka. Co prawda widziat jej zastosowanie w znacznie mniejszym stopniu wzgledem
koniecznosci okreslania juz dokonanych osiagnie¢, a bardziej w celu uwidocznienia
przysztych mozliwosci, jednak obecnos¢ skali wydaje sie nieodzowna. Tymczasem
we wspdtczesnych opracowaniach andragogicznych nie widac $ladu tego rozumo-
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wania. Strefa najblizszego rozwoju nie zasadza sie na zadnej obiektywnie istniejacej
matrycy cechujacej stopien rozwoju cztowieka dorostego. Ma wytacznie wzgledny
charakter, poniewaz okresla roznice pomiedzy tym, co cztowiek juz jest w stanie
wykona¢ samodzielnie, a tym, czemu moze podotac z pomoca.

Druga rdznica jest postac osoby, z ktdrej pomoca dziecko wykonuje zadania prze-
znaczone dla starszych dzieci. W pismach Wygotskiego jest to postac nie w pet-
ni opisana, jednak wyczuwalne jest, ze zasadniczo chodzi o nauczyciela lub lepiej
wyksztatconego, sprawniejszego rowiesnika. Tak tez jest to odczytywane przez
bardziej wspotczesnych badaczy, m.in. René van der Veer (1989) czy Matthew
E. Poehnera (2008). Potencjat dziecka odstania sie dzieki interakgji z kim$, kto wobec
samego uczacego sie ma pewng przewage, wie wiecej, umie wiecej, jest swoistym
ekspertem. Tymczasem we wspotczesnych ujeciach uczenia sie dorostych odchodzi
sie znaczaco od traktowania nauczyciela jako specjalisty w danej dziedzinie. Anne
Sajdak (2013, s. 389), ktéra w pracach Wygotskiego upatruje zrodta paradygmatu
konstruktywistycznego w dziedzinie teorii uczenia sie, namyst wyraznie kieruje ku
konstatacji, gtoszacej, ze nauczyciel raczej aranzuje ,edukacyjne okazje" i jest part-
nerem spotecznego negocjowania znaczen, a nie ekspertem wypowiadajagcym sie
ex cathedra.

Miejsce nauczyciela dorostych w kontekscie strefy najblizszego rozwoju mozna
zestawi¢ z andragogiczng koncepcja uczenia sie autorstwa Malcolma Knowlesa.
Tak czynig m.in. wspotczesni badacze Dionne Rosser-Mims i Greg Dawson (2017).
Knowles i jego wspotpracownicy (Knowles i in., 2005, s. 65) widza role nauczyciela
nie jako eksperta kierujagcego sie dyrektywnga, autorytarng postawa, ale jako fa-
cylitatora, ktorego zadaniem jest utatwiac proces uczenia sie; wspomagac, a nie
programowacg; asystowac, a nie narzucaé. W kontekscie strefy najblizszego rozwoju
oznacza to, ze nauczyciel naprzemiennie pojawia sie badz znika, w zaleznosci od
tego, kiedy jest potrzebny, ale nigdy nie przyjmuje postawy lidera, a jedynie wspot-
towarzysza wobec osoby uczacej sie.

Wiekszos¢ wspotczesnych teorii uczenia sie cztowieka dorostego odchodzi od kla-
sycznego lokowania w centrum procesu pozycji nauczyciela na rzecz okazjonalnych
incydentéw edukacyjnych, w ktérych miejsce nauczyciela zajmujg naprzemiennie
rozne osoby, niekoniecznie bedace ekspertami, a jedynie chcace uczestniczy¢ we
wspolnym procesie uczenia sie. Dlatego jako swoistg wariacje rozumienia przez
Wygotskiego roli osoby wcielajacej sie w nauczyciela dostrzec mozna chocby usta-
lenia teorii uczenia sie sytuacyjnego. Jej komentator William F. McComas (2014,
s. 98) zauwaza: ,aktywne zaangazowanie w zycie spoteczne i kariera wymagaja
pewnego stopnia uczenia sie sytuacyjnego. Jego tresci angazujg do wspotpracy
i dyskusji miedzy uczestnikami. To wtasnie te interakcje z ludZzmi i otaczajacym sro-
dowiskiem dostarczajg informacji do zrozumienia. Spoteczna natura uczenia sie sy-
tuacyjnego zacheca uczacego sie do omawiania swoich koncepcji i wiedzy z innymi.
Staja sie oni partnerami w przestrzeni edukacyjnej, a nie tylko odbiorcami wiedzy
od nauczycieli”. W tym rozumieniu inni uczestnicy edukacji okazjonalnie wcielaja
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sie w postac osoby, ktéra wspiera uczenie sie. Nie uzurpuja sobie nadrzednej po-
zycji eksperta, a jedynie osoby wspotuczestniczacej w uczeniu sie. Jest to blizsze
stanowisku cytowanych wyzej Rosser-Mims i Dawsona niz samego Wygotskiego.
Niemniej wciaz jako obowiagzujace wydaje sie twierdzenie Wygotskiego, ze dzieki
obecnosci drugiej osoby proces uczenia sie przebiega efektywniej i uruchamia po-
tencjat drzemiacy w jednostce.

Pojecie strefy najblizszego rozwoju kojarzone jest z terminem rusztowania (scaf-
folding) i wywodzi sie z opracowan Jerome S. Brunera (pierwsza praca jest Wood,
Bruner i Ross, 1976). W koncepdji tej (tamze, s. 90) dostrzega sie, ze interwen-
Cja nauczyciela moze oznaczac postawienie czegos na ksztatt ,rusztowania”, ktére
umozliwia dziecku rozwigzanie problemu, wykonanie zadania lub osiggniecie celu,
ktory bez niego wykraczatby poza jego samodzielne wysitki. Rusztowanie polega
na ,kontrolowaniu” przez dorostego tych elementéw zadania, ktére poczatkowo
przescigaja mozliwosci ucznia, co pozwala mu skoncentrowac sie na tych fragmen-
tach, ktére lezg w jego zakresie kompetencji. Samo zadanie konczy sie wiec sukce-
sem. Jednak od efektu wazniejszy jest sam proces, poniewaz w konsekwencji moze
doprowadzi¢ do osiggniecia znacznie korzystniejszych rezultatéw dla uczacego sie
niz wspomagane ukonczenie zadania. Mianowicie potencjalnie ostatecznie dopro-
wadzi do rozwoju kompetencji zadaniowych przez uczacego sie w tempie, ktére
znacznie przewyzszytoby jego samodzielne wysitki.

Choc ,statyczny” charakter pojecia ,rusztowania” moze mylnie sugerowac bier-
na, niezmienng strukture, to jednak chodzi tu o proces (the ,scaffolding” process).
Stowo ,rusztowanie” nalezy traktowaé metaforycznie jako ciggte dostawianie i de-
montowanie pomocnej konstrukcji np. w sasiedztwie fasady budynku, po ktérej
uczacy fatwiej sie wspina, jednak to on sam — a nie rusztowanie — decyduje, jak
udekorowac elewacje.

Lew Wygotski nie postuguje sie okresleniem ,rusztowania”, niemniej pojecie strefy
najblizszego rozwoju bywa wprost utozsamiane z terminem rusztowania. Takie uje-
cie reprezentuje np. Sarah Kozel Silverman (2011). Jest to, by¢ moze, zbyt daleko
idace uproszczenie. Blizszy prawdy wydaje sie poglad, ze prace Brunera sg bezpo-
srednig konsekwencja, kontynuacjg mysli Wygotskiego. Stanowisko to podzielajg
Gregory Clinton i Lloyd Rieber (2010, s. 766).

Podsumowanie

W podsumowaniu mozna stwierdzi¢, ze echa pism Wygotskiego rozbrzmiewaja
w wielu wspétczesnych koncepcjach uczenia sie dorostych. Docierajg one zaréwno
jako ponowne odczytanie prac radzieckiego uczonego, jak i przesiane przez filtr
mnogich nieuniknionych w rozwoju nauki interpretacji. W niniejszym tekscie za-
akcentowano te zagadnienia, ktore skupiaja sie na pojmowaniu uczenia sie i jego
zwigzku z rozwojem, strefa najblizszego rozwoju czy roli nauczyciela. Nie wyczerpu-
ja one bynajmniej zakresu oddziatywania prac Wygotskiego, niemniej przyblizaja je
nieco i ujawniaja tres¢ wspodtczesnie formutowanych interpretacji.
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