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\Wychowanie przedszkolne w czasach pandemii — wyzwanie
(la diady nauczyciel—rodzic

Preschool education in the pandemic time — a challenge for the teacher-parent dyad
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Summary: The need for evolution in preschool and early childhood education has been
announced in Poland for years. However, it was only the outbreak of the COVID-19 pandemic
that proved Polish schools must and can change. Consideration should be given to the
individualization of education, constructivist approach, formative assessment, use of ICT,
and supporting pupils’ independence. Despite the challenges and initial setbacks, it is worth
drawing conclusions from distance learning. According to the students of UTH in Radom —
future teachers of elementary education — the positive aspects of the pandemic include growth
in digital competences, development of cooperation between educators and parents (as well as
development of the strategies to support pre-schoolers' families), use of traditional media, and
increased creativity of teachers.

Stowa kluczowe: wychowanie przedszkolne, pandemia, nauczyciele, rodzice.

Streszczenie: Potrzeba ewolucji w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej byfa gtoszona
w Polsce od lat. Jednak dopiero wybuch pandemii COVID-19 pokazat, ze polska szkota musi
i moze sie zmieni¢. Uwzgledni¢ nalezy m.in. indywidualizacje ksztatcenia dzieci, podejscie kon-
struktywistyczne, ocenianie ksztattujace, stosowanie TIK, wspieranie samodzielnosci wycho-
wankow. Mimo wyzwan i poczatkowych niepowodzen rowniez w edukacji przedszkolnej warto
wyciagna¢ wnioski z ksztatcenia zdalnego. Zdaniem studentek UTH w Radomiu — przysztych
nauczycieli edukacji elementarnej — korzyscia jest: wzrost kompetendji cyfrowych, podniesienie
rangi wspotpracy wychowawcdw z rodzicami (a takze strategii wspierania rodzin przedszkola-
kow), stosowanie tradycyjnych medidw, kreatywnos$c nauczycieli.

Wprowadzenie

Wielu polskich wybitnych praktykéw i teoretykow od lat wskazywato potrzebe (r)
ewolugji podejscia do edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Mozna przyjac,
ze jednym z widocznych efektow byto wprowadzenie ksztatcenia zintegrowane-
go w klasach I-II polskich szkot podstawowych. Jednak bez diametralnej zmiany
w stosowanej metodyce samo odejscie od systemu przedmiotowego nie dawato
gwarangji efektywnosci, przysztego sukcesu uczniow (co szczegdlnie zauwazalne
byto podczas egzamindéw maturalnych z matematyki).
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Kolejne postulaty potrzebnych przemian dotyczyty m.in. wdrozenia indywidualiza-
gji ksztatcenia dzieci, podejscia konstruktywistycznego, oceniania ksztattujacego,
stosowania TIK przez nauczycieli i uczniow, wspierania samodzielnosci wychowan-
kéw. Wydawato sie, ze w polskim systemie edukacji nie ma warunkéw na tak wielkie
zmiany, brakowato skutecznej motywacji i wsparcia ze strony ministerstwa oswiaty,
az do momentu, gdy wiosna 2020 r. wybuchta pandemia COVID-19. Ten czas poka-
zat, ze polska szkota musi i moze sie zmienic.

Ocena skutecznosci edukacji w czasach, gdy nauka stacjonarna przeplata sie
z hybrydowa i zdalng, jest trudna i niejednoznaczna. Czesto uzalezniona jest od
czynnikdbw materialno-spotecznych rodzin ucznidow (miejsca zamieszkania dzieci,
wyksztatcenia rodzicow i ich aspiracji spotecznych). Jednak doswiadczenia nauczy-
cieli stosujacych metody innowacyjne (pedagogika Montessori, Plan Daltonski) do-
wiodty, ze dzieci przygotowane do kierowania swoim tokiem nauki moga lepiej
odnajdywac sie w nowej, wymagajacej rzeczywistosci edukacyjnej.

Mimo wielu wyzwan, niepowodzen takze w edukacji przedszkolnej mozna zauwa-
zy¢ podobny trend, a nawet spotkac sie z opiniami wskazujgcymi korzysci, wnioski
wyciagniete z ksztatcenia w czasach pandemii.

Strategie wspierania rodzin dzieci w wieku przedszkolnym

Wiele krajow UE zaleca, by placéwki wczesnej opieki i edukacji dzieci (tzw. ECEC,
Early Childhood Education and Care, pojecie odpowiadajace ofercie polskich ztob-
kow i przedszkoli) wpieraty rodzicéw i angazowaty ich w swoja prace. Wiekszos¢
z nich zaleca relacje partnerskie miedzy placéwka, rodzinami i spotecznoscia lokal-
na. Zazwyczaj obejmuje to spotkania informacyjne, programy dla rodzicow (ang.
parenting programmes) oraz wskazowki dotyczace edukacji i wychowania w warun-
kach domowych. Rzadkim rozwigzaniem s wizyty domowe, zwykle skierowane do
defaworyzowanych i najbardziej wrazliwych grup spotecznych, acz o wysokiej sku-
tecznosci oddziatywan (European Commission/EACEA/Eurydice, 2019, s. 117-119).

Zakres dziatan w ramach programow parentingowych jest bardzo szeroki i zrdzni-
cowany w krajach europejskich. Przyktadowo w Niemczech takie inicjatywy moga
by¢ prowadzone w domu (Parents as Teachers) lub w placéwkach (Sprache macht
stark!), gdzie rodzice sg zapraszani na zajecia z zakresu edukacji jezykowe;.

Estonia od 2012 r. przyjefa Strategie dla Dzieci i Rodzin zapewniajaca opiekunom
edukacje z zakresu zagadnien kluczowych dla zapewnienia zdrowego rozwoju
dzieci. Rozszerzeniem tej idei stat sie program ,The Incredible Years” zapropono-
wany w 2017 r. przez Krajowy Instytut na Rzecz Rozwoju Zdrowia, ktérego celem
jest wzmocnienie umiejetnosci rodzicielskich i wspieranie zangazowania rodzicow
w edukacje ich dzieci. Dodatkowo program stara sie podnies¢ umiejetnosci spotecz-
ne, emocjonalne, uczenia sie wérod dzieci i ograniczy¢ problemy z zachowaniem.

Rownie ciekawa inicjatywg moze poszczycic sie Hiszpania, gdzie w ramach progra-
mow ,Szkota Rodzin” i ,Szkota Rodzicow” (Escuela de Familias, Escuela de Padres)
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zapewnione jest wsparcie informacyjne, psychospoteczne i pedagogiczne dla ro-
dzin. Sprzyja temu miejsce i nieformalny charakter spotkan (warsztaty, konferencje),
podczas ktorych rodzice moga podzieli¢ sie z innymi rodzinami lub specjalistami
swoimi skutecznymi strategiami w wychowywaniu dzieci.

Niektére kraje w ostatnim dziesiecioleciu dostrzegajac znaczenie aktywnego za-
angazowania rodzicéw w edukacje dzieci, dokonujg reform systemowych, jak np.
Wtochy, gdzie w 2017 r. rzadu M. Renzi zalecit wdrozenie od 2019 r. modelu zin-
tegrowanego systemu edukacji dla dzieci do lat szesciu, dywersyfikujac przy tym
formy i zakres swiadczonych ustug opiekunczych i edukacyjnych. Jedna z opcji sa
centra dla nowo narodzonych dzieci i ich rodzin z elastycznym planem zaje¢, gdzie
przygotowane odpowiednio otoczenie sprzyja socjalizacji, uczeniu sie, zabawie
i komunikowaniu, zapewniajac takze formy doksztatcania dla dorostych z zakresu
edukacji i rozwoju dzieci.

Cze$¢ krajow stosuje programy obejmujace szerszy zespot aktorédw w procesie
wsparcia rodzicow i rodzin. Przyktadem tego jest program Five to thrive (Piatka, by
dobrze sie rozwijac) istniejacy od 2011 r. w Wielkiej Brytanii. Bazujac na zdobyczach
neuronauk wzmacnia on wspdtprace witadz lokalnych, stuzb medycznych, szkot,
placowek ,przedszkolnych”, policji, pracownikdéw spotecznych®. Oferuje szkolenia
i doradztwo m.in. z nastepujacych zagadnien (KCA, fivetothrive.org.uk):

= Jak spotecznosci wzmacniaja ,0dpornos¢” jednostki;

= Jak wspiera¢ rozwoj mozgu dziecka;

= Jak korygowac ,trudne” zachowania;

= Jak rozpoznawac i kontrolowaé emocje;

= Jak wpierac potrzebujace dzieci i rodziny;

= Jak promowac¢ dobrostan pracownikéw i tagodzi¢ wptyw wtdrnej traumy.

Wspotpraca rodziny z placowkami ECEC w tym kraju zaczyna sie bardzo wczesnie
na terenie tzw. children’s centre. Do takiej placowki moga przyjs¢ juz ciezarne matki,
co utatwia nawiazywanie relacji, poczucia wzajemnego wsparcia, zaufania, rowniez
miedzy samymi rodzicami. Rodzice z dzie¢mi w wieku 0-5 lat moga uczestniczyc¢
w zajeciach centrow, nawet jesli przekraczaja one ich mozliwosci finansowe (moz-
liwa refundacja kosztéw przez samorzad lokalny). Wiele placéwek oswiatowych
wspiera rodzicow nie tylko w kwestiach wychowywania i ksztatcenia dzieci, ale tak-
ze uwzgledniajac potrzeby dorostych w zakresie edukacji ustawicznej oferuje liczne
kursy, szkolenia (zob. Ziebakowska-Cecot, 2015, 2013).

Egzemplifikacja nietypowej dla Polski formy wspotpracy z rodzinami ucznidw jest
chociazby doradca do spraw wsparcia rodzicéw (ang. PSA — Parent Support Adviser).
Jego zakres obowigzkéw obejmuje zadania polskiego szkolnego pedagoga, do-

' Réwnie szeroki zespdt zapewniajacy wsparcie rodzin z dzie¢mi zaktada finski program ,Families with
Children”w ramach Kela, czyli Instytucji Spotecznego Ubezpieczenia. Obok swiadczonych ustug me-
dycznych czy doradztwa osobistego dla rodzicéw zapewniona jest pomoc ze strony spotecznych asy-
stentow rodziny, edukatoréw spotecznych i psychologéw (zob. Haggman-Laitila, 2003).
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datkowo uwzglednia poradnictwo rodzinne (kwestie wychowawcze i dydaktyczne,
finansowe, prozawodowe). Dla przyktadu szkota Netherton Moss Primary School
(Sefton, Liverpool) organizuje cotygodniowe spotkania ,Moss Minis" dla grupy ro-
dzicdw z niemowletami lub matymi dzie¢mi, w czasie ktorych wspdlnie sie bawig,
poznaja, rozmawiaja, zaciesniajac relacje z przyszta placowka edukacyjna ich po-
tomstwa (zob. Ziebakowska-Cecot, 2013).

Wyzwania czasu pandemii pokazaty takze znaczenie szerzenia $wiadomosci nt.
rozwigzan wspierajacych dzieci oraz ich rodzicow, zaczerpnietych z programow in-
stytucji o zasiegu ponadkrajowym, takich jak np. UNICEF, Save the Children, INEE
(Inter-agency Network for Education in Emergencies). Od lat propaguja one dziata-
nia na rzecz dzieci i rodzin w sytuacjach wywotanych m.in. kryzysem migracyjnym,
kataklizmami przyrodniczymi, kryzysem klimatycznym czy konfliktami zbrojnymi.
Gdy dzieci i rodzice sg pytani o to, czego im najbardziej potrzeba zyjac w stanie
zagrozenia lub kryzysu, zwykle odpowiadaja, ze chcg nadal kontynuowac nauke.
Kluczowe jest jednak zadbanie w pierwszej kolejnosci o ich dobrostan, wyrazone
hastem Maslow before Bloom (,Maslow przez Bloomem") zawartym w ekspertyzie
UNESCO ,Thinking about Pedagogy in an Unfolding Pandemic” z marca 2020 r.
(Doucet i in., 2020).

Ldalne wychowanie przedszkolne - refleksje studentdw

Dotychczas w Polsce w ciagu blisko 1,5 roku szczegdlnego stanu epidemicznego
przeprowadzono niezliczone badania uczniow, nauczycieli, rodzicow. Tym razem
pragne podzieli¢ sie refleksjami studentow UTH w Radomiu — przysztych nauczycieli
edukacji elementarnej. Badanie nie miato charakteru iloSciowego, poniewaz grupa
studentow I roku na kierunku Pedagogika w zakresie ,Pedagogika przedszkolna
i wczesnoszkolna” liczyta (tylko) 28 oséb. Wszystkie studentki byty absolwentkami
studiow 1 stopnia o podobnej specjalnosci, stad dzieki praktykom realizowanym
w czasach przedpandemicznych mogty dokonac analizy poréwnawczej nowych
warunkow i podzieli¢ sie swoimi refleksjami w zakresie efektywnej edukacji elemen-
tarnej. Kilka oséb réwnolegle ze studiami pracuje jako wychowawcy w przedszkolu,
stad szczegdlnie ich wypowiedzi poddano wnikliwej analizie.

Okazja do prowadzenia badan byto omawianie zagadnien prezentowanych
przez autorke podczas wyktadu z przedmiotu ,Wspodtczesne koncepcje wycho-
wania przedszkolnego”. Chcac ukaza¢ mozliwie najaktualniejsze podejscia, nurty,
z uwzglednieniem wyzwan czaséw pandemii, rozwazaniom poddane zostaty me-
tody alternatywne (m.in. pedagogika Marii Montessori, Plan Daltonski), ktorych
specyficzne zatozenia moga stanowi¢ filar przygotowania dzieci do warunkow
edukacji zdalnej. Réwnie wazng czes$¢ stanowita analiza rozwigzan wsparcia dzieci
i ich rodzicdw przez placowki swiadczace opieke i edukacje w réznych krajach na
Swiecie (opisane powyzej).
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Wzrost kompetencji cyfrowych nauczycieli i przedszkolakdw

W Swietle dyrektyw unijnych jedna z podstawowych umiejetnosci dorostego
Europejczyka powinno by¢ krytyczne i odpowiedzialne korzystanie z technologii
cyfrowych, w tym do samoksztatcenia i pracy, czyli legitymowanie sie kompetencja-
mi cyfrowymi. Jak podaje Rada UE: ,Korzystanie z technologii i tresci cyfrowych wy-
maga refleksyjnego i krytycznego, a zarazem petnego ciekawosci, otwartego i per-
spektywicznego nastawienia do ich rozwoju” (Rada Unii Europejskiej, 22.V.2018,
s. C 189/10).

Szczegodlna sytuacja epidemiczna w pierwszej fazie w Polsce w potowie marca
2020 r. skutkowata nagtym zamknieciem wiekszosci przedszkoli i szkét, a nastep-
nie narzuceniem przez Ministerstwo Edukacji Narodowej obowiagzku edukacji zdal-
nej. Jednym z popularniejszych rozwigzan stosowanych przez polskie przedszko-
la w tym czasie byto wysytanie rodzicom odnosnikow do interaktywnych zabaw,
¢wiczen, piosenek, filméw edukacyjnych. Koniecznos¢ wyszukiwania takich zrodet
oraz ich wnikliwej weryfikacji z pewnoscig przystuzyta sie do wzrostu kompetengji
cyfrowych, jednych z 8 kluczowych promowanych przez Rade Unii Europejskiej.
Wszystkie kompetencje wydaja sie jednakowo istotne dla rozwoju obywateli, ich
satysfakcji zyciowej, a takze pomysinego funkcjonowania gospodarek krajéw
UE. Jednak czas epidemii koronawirusa SARS-CoV-2 jasno pokazat decydentom
i uczestnikom systemu edukacji, ze posrod kompetencji kluczowych szczegdlnego
znaczenia nabraty umiejetnosci cyfrowe oraz osobiste, zwigzane z komunikowa-
niem sie, tworzeniem i wspieraniem relacji uczen—nauczyciel.

Nauczyciele czesto korzystali z popularnych programéw i platform internetowych,
tj. Pinterest (tworzenie zbioréw ciekawych prac plastycznych), Spotify (listy piose-
nek dla dzieci), YouTube (filmy prezentujace choreografie taneczne, zabawy rucho-
we, gimnastyke). Cze$¢ instytucji kultury i rozrywki zaproponowato dostep online
do swoich zasobow i materiatéw archiwalnych (np. teatry, biblioteki) lub nawet
wirtualne wycieczki (muzea, ogrody zoologiczne).

Ta sytuacja miata takze zalety po stronie dzieci — zdaniem niektérych studentek
wykorzystywanie réznorodnych form aktywnosci podczas nauki zdalnej wptyneto po-
zytywnie na obycie od najmtodszych lat z komputerem w celach edukacyjnych.

Podniesienie rangi wspdtpracy wychowawcdw z rodzicami

Formy edukacji zdalnej (wysytanie rodzicom kart pracy) wybrane przez niektére
placéwki spotkaty sie z konstruktywna krytyka studentek (Na pewno nie wezme od-
powiedzialnosci za efekty ksztatcenia na odlegtosc dzieciakow), ktore widziaty moz-
liwosci bardziej efektywnej wspdtpracy przedszkoli z rodzinami wychowankdw.
Jedna ze studentek, wychowawczyni przedszkola, zaproponowata kilka atrakcyj-
nych rozwigzan:
- stworzenie przestrzeni komunikacyjnej z rodzicami na Facebooku czy
WhatsAppie,
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= prowadzenie relacji na zywo w dogodnym czasie dla nauczyciela i dzieci,

= wspolne czytanie i nagrywanie bajek, tzn. dziecko wybiera bajke, rodzic czyta ja
z dzieckiem i wysyta innym rodzicom,

= spotkania on-line,

= wizyty domowe z zachowaniem rezimu sanitarnego,

= kontakt telefoniczny.

Jak mozna zauwazy¢, powyzsze propozycje s nie tylko skierowane do dzieci,
uwzgledniajac ich potrzeby edukacyjne i spoteczne, ale rowniez do rodzicédw, dajac
im szanse na uzyskanie wsparcia w trudnych momentach pandemii. Zatozenie pod-
stawowe, ktore umozliwia stosowanie takich rozwigzan, to zbudowanie partner-
skich relacji od poczatku uczeszczania dziecka do placoéwki. Widac tez, jak rola i za-
dania nauczyciela ,wykraczajg" poza mury samego przedszkola. Czes¢ nauczycieli
korzystata z mediow spotecznosciowych (np. Facebook), utatwiajacych skuteczne
dotarcie do rodzicow, nie bazowata tylko na narzedziach (nie)dostepnych w pla-
cowce do komunikacji z rodzinami podopiecznych (np. platforma e-Przedszkole
w Radomiu).

Stosowanie edukacyjnych platform internetowych oraz mediow spotecznos-
ciowych powinno znalez¢ swoje state miejsce w dziatalnosci przedszkoli i szkét.
Zdaniem studentek: przydadzg sie na przyktad wtedy, gdy dziecko bedzie na zwol-
nieniu lekarskim kilkudniowym czy nawet dtuzszym. Nie bedzie pozostawiony sam
sobie; Wykorzystanie nowoczesnych technologii jest warte propagowania nawet po
zakoriczeniu zdalnej nauki, jest rowniez wyzwaniem dla nauczycieli, rodzicow i dzie-
ci, ktérzy w przysztosci bedg musieli w pewnym stopniu korzystac z tej drogi nau-
czania. Takie rozwigzania sporadycznie byty stosowane juz w poprzednich latach
(Okuniewska, 2013), jednak czas pandemii wyraznie pokazat, ze to ogromny atut
podczas dziatan (pro)adaptacyjnych dzieci i uczniéw.

Z wtasnego doswiadczenia w pracy w przedszkolu ( korzystania z aplikacji WhatsApp
w celu wymiany informacji z rodzicami o tym, co danego dnia robimy z grupq przed-
szkolng, (...) uwazam, Ze to bardzo wygodny sposob i przede wszystkim nie zabiera
wiele czasu, co jednak w pracy w przedszkolu jest duzg zaletq. Rodzicom wysytamy
zdjecia z zaje¢ w réznych sytuacjach: zadaniowych, obiadu, czy zabaw swobodnych.
Rodzice sq bardzo zadowoleni z tego typu wspotpracy i z kazdym dniem buduje sie
w nich pewnos¢, Ze ich dzieci sq bezpieczne i dobrze sie czujg w przedszkolu.

Najlepszym rozwigzaniem byto to, Ze rodzice brali czynny udziat w lekcjach swo-
ich dzieci. Angazowali sie w prace, pomagali dzieciom. (...) nauczycielki organizo-
waty konkursy, w ktorych dzieci miaty np. narysowac swojg rodzine, albo budynek
przedszkola. | byta to praca wspdlna z rodzicem, potowe rysowato dziecko i potowe
rodzic. (...) Wiele przedszkoli réwniez oferowato na zmiany dyzury poprzez nawigq-
zywanie potgczenia przez internet z rodzicami, w razie probleméw, trudnosci Panie
nauczycielki byty do dyspozycji chetnych rodzicow. Mysle, ze takie dyzury powinny
byc organizowane nie tylko w dobie pandemii.
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Wykorzystywanie tradycyjnych mediéw i kanatdw edukacji

,Jednym z lepszych rozwigzan z czasu edukacji zdalnej w przedszkolach byty kanaty
edukacyjne w telewizji i to one powinny by¢ propagowane w przysztosci (oczy-
wiscie pod warunkiem, ze nauczyciele beda odpowiednio do tego przygotowani,
a ich kompetencje beda sprawdzane przed emisja)".

Wedtug danych GUS w 2020 r. w Polsce 95,6% gospodarstw domowych byto wypo-
sazonych w odbiornik telewizyjny, podczas gdy (zaledwie) 76,6% posiadato kom-
puter osobisty, a 85,1% urzadzenie z dostepem do Internetu (GUS, 2021, s. 175).
Mozna zatem zatozy¢, ze telewizja, szczegdlnie kanaty krajowego nadawcy publicz-
nego, maja wieksze mozliwosci wspierania systemu edukacji w czasach kryzysu. Nie
s3 to jednak dane umozliwiajgce szczegotowa analize sytuacji rodzin dzieci w wieku
przedszkolnym i szkolnym, wiadomo jednak z badan socjologicznych Polakow re-
alizowanych w poprzednich latach (np. Czapinski, Panek (red.), 2015), ze z reguty
rodziny z dzie¢mi w wieku szkolnym s3 lepiej wyposazone w urzadzenia cyfrowe
umozliwiajagce odbidr przekazu telewizyjnego i internetowego. Z drugiej strony
czas pandemii pokazat wyraznie, ze w sytuacji jednoczesnej koniecznosci korzy-
stania z cyfrowych urzadzen TIK (rodzice pracujacy zdalnie, uczniowie) zasobnosc¢
gospodarstw domowych ma okreslony ,prég wydolnosci”.

Wedtug danych UNICEF z 2020 r. w czasie edukacji zdalnej prawie wszystkie kraje
na swiecie wykorzystywaty Internet, TV lub radio, ale tylko 60% z nich uwzglednito
edukacje przedszkolna. Kraje wysoko rozwinigte gtéwnie wykorzystywaty Internet
i telewizje, podczas gdy te nisko rozwiniete gtéwnie radio, a niemal o potowe rzadziej
Internet w poréwnaniu z krajami bogatszymi (UNICEF, 2020, s. 3-4). Bardzo ciekawe
rozwigzanie edukacyjnego wsparcia telewizji wprowadzono w Ameryce tacinskiej,
ktére byto prezentowane w czasie konferencji INEE nt. ,COVID-19: Solutions for
pre-primary education” na poczatku wrzesnia 2020 r. ,Sesame Workshop” jako or-
ganizacja pozarzadowa, znana pod krotszg nazwa ,Sésamo”, wspdtpracuje z pro-
gramem ,Ulica Sezamkowa" w tej czesci Ameryki od 1972 r. cieszac sie ogromnym
zaufaniem spotecznym milionéw ludzi w 14 krajach. W momencie wybuchu pande-
mii w ramach wspotpracy zaproponowano projekt Caring For Each Other (Troszczac
sie o wszystkich) wpierajacy rodziny, dzieci i rozne instytucje, zapewniajac szeroki
wybor materiatdw wideo. Tresci telewizyjne dotyczyty 3 gtownych obszarow:

- Zdrowe nawyki i zachowania;

- Wsparcie spoteczno-emocjonalne;

= Nauka w domu.

Materiaty byty rozpowszechniane przez stacje telewizyjne (publiczne i prywatne),
aplikacje WhatsApp, strony internetowe, media spotecznosciowe. Projekt organi-
zacji ,Sésamo” byt zakrojony na szeroka skale, uwzgledniajac nie tylko biezace po-
trzeby dzieci i dorostych, ale takze wszelkie formy dostepu do tresci, ktére zapla-
nowano miesigc po miesigcu. Pomimo duzej liczby urzadzen mobilnych w Ameryce
kacinskiej w niektorych regionach tgcza sa drogie i zawodne. Stad powstat po-
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myst rozpowszechnienia Jardin Sésamo — matych urzadzen offline, niepotaczonych
z Internetem, ktére nadawaty tresci Sésamo poprzez lokalng darmowa sie¢ WiFi.

Kreatywne i konstruktywistyczne podejscie nauczycieli

Jednym z ciekawszych spostrzezen, dajacym wiele do myslenia, byta nastepujaca
wypowiedz studentki-wychowawczyni:

Uwazam za godne uwagi i uzywania w przysztosci, to odejscie od ksigzek i samo-
dzielne tworzenie pomocy dydaktycznych, kart pracy i urozmaiconych zajec. Dzieki
temu mozna byto odkryc swojg kreatywnosc, a nie zamykac sie na narzucone metody
( cele pracy. W pracy zdalnej kazde zajecia mogty byc inne i odbiegac od narzuconych
norm (...) W przedszkolu mamy narzucane zasady, jakimi sq przewodniki i plany.
(..) dzieki pracy zdalnej dopiero zobaczyta, jak mozna byc¢ kreatywnym i planowac
zajecia dla dzieci, aby urozmaicac dzieciom czas, a zarazem zaciekawic ich do zajec.

Wydaje sie, ze mtodzi nauczyciele zazwyczaj chetniej bazujg na gotowych wska-
zéwkach, wytycznych zawartych w poradnikach metodycznych. Jednak narzucaja
one zwykle konkretne formy i metody pracy, srodki dydaktyczne. To swoiste ,ubez-
wiasnowolnienie” byto widac szczegolnie w pierwszych tygodniach od momentu
zamkniecia szkoét i przedszkoli (pot. marca 2020 r.). Stato sie to tak niespodziewanie,
ze niektdre dzieci nie zabraty do domu zeszytow Cwiczen z przedszkola, przez co
czes¢ nauczycieli uznata, ze nie ma sposobu na przekazanie im zadan, kart pracy,
poniewaz ograniczajg ich w tym warunki sanitarne. Dzieci i rodzice przez pewien
czas zostali sami, bez wsparcia i koordynowania nauki. Ten moment ewidentnie
pokazat, ze uczenie sie mtodszych nie powinno by¢ uzaleznione od ,pakietéw edu-
kacyjnych”, ale inwencji dorostych i nieplanowanych okazji edukacyjnych.

Zapewnienie dzieciom warunkéw do aktywnos$ci wprowadzajacych je w interakcje
z otoczeniem, do tworzenia lub konstruowania, zarobwno w aspekcie materialnym,
jak i myslowym, moze przyczynic sie do wiekszej efektywnosci procesu ksztatcenia
i zdobywania nowych doswiadczen przez wychowankdéw. Poprzez tworzenie no-
wych znaczen, idei, przekonan, pomystéw dziecko moze konstruowac swoja wie-
dze, nie zas tylko ,zbiera¢ informacje” o otaczajacym je swiecie. Koncepcja kon-
struktywistycza nakazuje zmiane roli nauczyciela z ,medrca” na rzecz przewodnika,
tutora, ktory ponadto powinien umozliwia¢ wspétdziatanie i wspotprace miedzy
dzie¢mi (Rochovska, 2012, s. 128-130).

Podsumowanie

Podczas wspomnianej wyzej konferencji INEE podano zalecenia dla organéw zarza-

dzajacych placéwkami wczesnej opieki i edukacji dzieci oraz szkotami:

= Przygotowac wraz z rodzicami plan ponownego otwarcia placéwki.

= Okresli¢ wytyczne dotyczace spotecznego dystansu i liczbe opiekundw przypa-
dajacych na grupe dzieci.
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= Zadba¢, by nauczyciele byli przeszkoleni w zakresie pozytywnego zarzadzania
grupa, dbania o dobrostan psychiczny, bezpieczenstwa, rozwoju kompetengji
spoteczno-emocjonalnych, zapobiegania infekgji itp.

= Zadba¢, by nauczyciele nie czuli presji do ,nadganiania” z czytaniem i pisaniem
po powrocie do placowek.

= Spedzac wiecej czasu na swiezym powietrzu.

= Zapewni¢ kadrze wynagrodzenie za dodatkowa prace.

Wyraznie wida¢, jak wielkie znaczenie maja tu rodzice — kluczowi partnerzy nauczy-
cieli. Jednoczesnie rozszerzenie odpowiedzialnosci wychowawcéw powinno byc
wprowadzone z zachowaniem zasad motywowania pracownikdw, nie na zasadzie
przymusu w stanie wyzszej koniecznosci.

W. Szymborska w wierszu ,Minuta ciszy po Ludwice Wawrzynskiej” napisata: Tyle
wiemy o sobie, ile nas sprawdzono. Wyzwania, jakie czas pandemii i warunki edu-
kacji zdalnej postawity przed dzie¢mi, rodzicami i nauczycielami, byty szczegélnym
testem, twardym egzaminem tworczej, wytrwatej i wspdtodczuwajacej postawy wy-
chowawcow. Kazdy z nas moze szczerze oceni¢, jak sprawdzit sie w tej nieprzewi-
dzialnej sytuacji. Nawet w razie krytycznych wnioskéw warto wzig¢ na przysztos¢
za drogowskaz przyktady dobrych praktyk i z wieksza swiadomoscia, determinacja
pielegnowac relacje z dzie¢mi i ich rodzinami.
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