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Summary: School surroundings is limited by rules and regulations which are supposed to be
followed by students. However, it may happen that some students do not feel that their needs
and expectations are met, while any decisions made by them generate more or less positive
outcome. The following text presents educational experiences of adult students which are
a consequence of making wrong decisions in school surroundings. This perspective made it
possible to distinguish some areas which frequently are not included in more detailed analysis
of educational phenomena, although, form long term perspective, they might be of crucial
importance in the process of shaping social skills.

Wprowadzenie. Przestrzen edukacyjna, ktora swoim zasiegiem obejmuje ksztat-
cenie formalne, pozaformalne i nieformalne, petna jest réznorodnych sytuacji i zda-
rzen, w toku ktorych cztowiek zdobywa wcigz nowe do$wiadczenia, ale takze kon-
frontuje z rzeczywisto$cia do$wiadczenia juz zdobyte. Wyznacznikiem wszelkich
dziatan edukacyjnych sa okreslone normy i zasady, ktore w sytuacjach typowych staja
si¢ drogowskazami dla 0so6b uczestniczacych w procesie ksztalcenia. Jednak nie zaw-
sze nauczanie i uczenie si¢ przebiegaja wedlug regut akceptowanych przez wszystkie
osoby biorgce w nich udzial, pojawiajg si¢ rOwniez sytuacje nowe i niepewne, wyma-
gajace zastosowania odmiennych sposobow postepowania. Decyzje, ktore uczen zmu-
szony jest w takich sytuacjach podja¢, pociagaja za sobg mniej lub bardziej uzasad-
nione konsekwencje. Zarowno dokonane wybory, jak i wynikajace z nich konsekwen-
cje mogg by¢ postrzegane przez jednostke z perspektywy czasu w kategoriach ,,btedu”
czy ,,sukcesu”. Zdaniem T. Tyszki zdarzaja si¢ bowiem takie sytuacje, w ktorych
trudno jest przewidzie¢ rozne perspektywy (mozliwosci), gdyz ze wzgledu na to, ze
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czlowiek nie dysponuje generatorem pomyslow przy podejmowaniu decyzji koncen-
truje si¢ zwykle na jednej perspektywie (Tyszka 2010, s. 42), nie zawsze najkorzyst-
niejszej. Zatem pedagogiczna codzienno$¢ moze sta¢ si¢ zrodtem rozwoju lub regre-
su, w zalezno$ci od kontekstu, konsekwencji czy postrzegania okre$lonej sytuacji.
Bledy decyzyjne, cho¢ sa waznym elementem ksztattowania si¢ kompetencji spotecz-
nych, wcigz stanowig mato znany i zbadany obszar zainteresowan naukowych.

Blad i jego konsekwencje. Mowiac o btgdach decyzyjnych, nalezy ustali¢, czym
jest btad i jak rozpoznajemy, ze zostat on popelniony. Kwestig rOwnie istotng — z ba-
dawczego punktu widzenia — sg konsekwencje edukacyjne btednie podejmowanych
decyzji, a takze stosunek wobec nich 0sob je popetiajacych.

Zgodnie ze Stownikiem jezyka polskiego ,,btad” jest definiowany jako ,,niewta-
sciwe posunigcie; falszywe mniemanie o czyms” (Stownik jezyka polskiego, 2016).

Zdaniem K. Mudynia bfgd jest pojeciem bardzo szerokim, pojemnym i — jak wigk-
5z0S¢ pojec — nieostrym (Mudyn 1997, s. 169). Majac na uwadze fakt, iz ludzkie dzia-
tania maja czgsto charakter ztozony, trudno jednoznacznie oceni¢, zarowno obserwa-
torowi zdarzenia, jak i osobie bgdacej podmiotem dzialan, czy blad zostat w ogodle
popelniony.

Wedhug E. Zarneckiej-Biaty wystapienie bltedu uzaleznione jest od nastepujacych
warunkow: musi istnie¢ podmiot btadzacy, czyli wyposazony w $wiadomos$¢ czto-
wiek, otoczenie, w ktorym dokonuje si¢ zmiana, a takze odniesienie danego podmiotu
do okreslonego oczekiwania (Zarnecka-Bialy 1993). Ponadto kryteria o blednosci lub
poprawnosci danego zachowania majg charakter kulturowy, zmieniajq si¢ wraz
z uptywem czasu i zmiang kontekstu kulturowego (Mudyn 1993, s. 167). Mozna wiec
teoretycznie zatozy¢, ze w zalezno$ci od kultury szkoty i stopnia przestrzegania zasad
w niej obowigzujacych rézne bedzie podejscie do btedow popetianych przez funk-
cjonujace w niej podmioty (nauczycieli, uczniéw, dyrekcji). Na dodatek w zalezno$ci
od konsekwencji popetianego btedu zmienia¢ moze si¢ perspektywa jego postrzega-
nia, tzn. w przypadku negatywnych konsekwencji moze on zosta¢ dostrzezony, a na-
wet wyostrzony czy przerysowany, natomiast w przypadku pozytywnych skutkow
pomniejszony czy w ogoble niedostrzezony. Na potrzeby niniejszego opracowania
przyjeto, ze btgdami w przestrzeni szkolnej sa dziatania ucznia prowadzace do osia-
gnigcia okreslonego celu, ktore z perspektywy czasu postrzegane sa przez niego jako
niewtasciwe. W zwigzku z tym, iz dziatania te odnosza si¢ do decyzji podejmowanych
czy to pod wpltywem sytuacji zewnetrznej, czy tez wewnetrznego impulsu, mozna te
btedy nazywac btgdami decyzyjnymi.

Dokonujac obserwacji szkolnej rzeczywisto$ci, uczymy si¢ zachowan bedacych —
w subiektywnym przekonaniu — przejawem troski o swoéj los czy efektem oporu i bun-
tu wobec roli ucznia, a wigc nie zawsze zgodnych z postawami i oczekiwaniami in-
nych czy obowigzujacymi normami i zasadami. Przestrzenia spotecznych interakcji
i ttem podejmowania decyzji jest klasa szkolna. Ta mata spoteczno$é, pomimo swojej
zbiorowej struktury, skupia jednostki, a tym samym nadaje grupie zupefnie nowq ja-
kos¢, gdyz z chwilg znalezienia si¢ w niej poszczegolne jednostki mogq zmieni¢ swoj
sposob bycia i zachowad sie tak, jak nigdy nie zachowalyby sie, bedgc same (Kupicka
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2016). Takie nieoczekiwane zachowania potggowa¢ moze na przyktad fakt, Zze uczen
zostaje przydzielony do danej klasy, zatem nie ma wptywu na wybor kolegéw, nau-
czycieli, wychowawcy, pod wptywem ktorych przejawia¢ moze zachowania nawet dla
siebie obce 1 niekorzystne. Na dodatek cele, ktore ma realizowac¢, wynikajg z odgor-
nych decyzji i programoéw nauczania, co w praktyce szkolnej oznacza, ze jego potrze-
by, wizje, oczekiwania nie zawsze wpisujg si¢ w ogolnie przyjeta koncepcje ksztatce-
nia. Rodzi si¢ wigc pewien dysonans mi¢dzy tym, co nalezy robi¢, a tym, co wynika
z autentycznej potrzeby, ktory prowadzi, w przekonaniu ucznia, do dziatan pod przy-
musem, wbrew sobie czy dziatan ,ratujacych sytuacje”. W takich okolicznosciach
mozemy zatem mowic o ,,efekcie odwrocenia”, przez ktory nalezy rozumie¢ strukture
wyznaczajgcg (w sposob mniej lub bardziej przezroczysty i ostateczny, w zaleznosci od
poszczegolnych przypadkow) przymus, pod ktorym dziatajg jednostki (Boudon, 2008).
Skutki takich dziatan, zdaniem R. Boudona, dotyczq efektow indywidualnych i zbio-
rowych wynikajgcych z zestawienia jednostkowych zachowan indywidualnych, chociaz
nie sq wpisane w cele, do ktorych dqzq osoby dzialajgce. [...] Jednostki mogq osig-
gnqgc cel, do jakiego w istocie dqzyly, ale w tym samym czasie muszq znosic¢ nieprzy-
jemnosci, ktorych nie chciaty (np. zty humor nauczyciela, niezadowolenie kolegow —
dod. ADK). Istnieje takze mozliwos¢, ze jednostki nie tylko osiggng upragniony cel,
ale tez jednoczesnie uzyskajg korzysci, do jakich nie dgzyty. [...] Zjawiska niezamie-
rzone przez osoby dziatajgce mogq by¢, cho¢ nie muszq, odczuwane przez catlg grupe
jako korzysci lub niedogodnosci. W pewnych przypadkach skutki sq pozytywne albo
negatywne dla catosci spoteczenstwa, a w innych — jedynie dla niektorych sposrod ich
czlonkow (Boudon, s. 16—17).

Klasa szkolna jest przestrzenia, w ktorej zachodzi proces uczenia si¢ rozumiany
jako zdobywanie nowych do$wiadczen, w wyniku ktorych powstaja nowe formy za-
chowania lub podlegajg modyfikacji formy juz nabyte (Okon 1998). Zaktada sie, ze
szeroko rozumiane uczenie si¢ przebiega zgodnie z pewnymi normami, zasadami czy
oczekiwaniami nauczycieli i uczniow. Jednak rzeczywisto$¢ edukacyjna pokazuje, ze
zdarzaja si¢ takie sytuacje, w ktorych uczen, dziatajac np. pod wptywem przymusu,
podejmuje dziatania odbiegajace od przyjetej ,,normy”. Takie dziatanie moze by¢ in-
terpretowane jako blad decyzyjny przynoszacy efekty, ktére w konsekwencji —
w zalezno$ci od okolicznosci — postrzegane sg jako pozytywne lub negatywne. Kiedy
np. jeden z uczniéw (wystepujacy w imieniu catej klasy, ale bez formalnej zgody
wszystkich ucznidw) probuje przetozy¢ zapowiedziany wczesniej sprawdzian na inny
termin, gdyz si¢ do niego nie przygotowal, kieruje si¢ przede wszystkim swoim intere-
sem. Zgoda nauczyciela na wyznaczenie innego terminu, a tym samym osiggni¢cie
przez ucznia swojego celu, staje si¢ zrodlem radosci i zadowolenia pewnej grupy
uczniéw, a ztosci czy rozczarowania innej. O ostatecznym efekcie takiej decyzji
i postawie wobec zaistniatej sytuacji, a takze osoby ja podejmujacej zadecyduje dopie-
ro ocena ze sprawdzianu. Poziom zadowolenia z osiggnigtego rezultatu bedzie wyzna-
czal perspektywe postrzegania podjetej przez ucznia decyzji w kategoriach: btedna
lub wlasciwa.

Btedy decyzyjne, cho¢ stanowig wazny element m.in. w ksztaltowaniu kompetencji
spotecznych, niestety nie sg uwzgledniane w szerokim kontekscie analiz oswiatowych.
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Nauka na wlasnych bledach — perspektywa uczniéw dorostych. Niniejszy
tekst koncentruje si¢ wokot refleksji uczniow dorostych wokot bledow decyzyjnych
bedacych elementem ich doswiadczen edukacyjnych w przestrzeni szkolnej. Refleksja
ta niesie ze sobg istotny walor pedagogiczny, gdyz jak zauwaza Z. Pietrasinski ,, re-
fleksja jest jednym z istotnych warunkow uwalniania si¢ cztowieka od rutyny i wyko-
rzystywania posiadanych rezerw rozwoju. (...) Potrafi lgczy¢ ze sobq zdarzenia odle-
gle w czasie i pozornie niepodobne, uimuje codziennosc¢ z perspektywy odwiecznych
pytan egzystencjalnych, szuka strategii i wartosci ukrytych za konkretnymi czynami”
(Pietrasinski 2001, s. 148, 150).

Badania ankietowe przeprowadzono wsrdd 115 os6b — uczniow dorostych, kto-
rych poproszono o osobisty ,,rachunek sumienia” w zakresie decyzji podejmowanych
w dotychczasowej przestrzeni edukacyjnej, ktore zmienity badz nie ich sposob po-
strzegania spotecznych relacji, a ktére — niezaleznie od tego — byty zrodtem cennych
doswiadczen edukacyjnych.

Wsrod pytan ankietowych skierowanych do badanych znalazly si¢ m.in. te, ktdre
stanowig tre$¢ analizy niniejszego opracowania: ,,Jakie, patrzac z perspektywy czasu,
popehites/popetitas btedy decyzyjne w przestrzeni szkolnej, ktére zmienity Twoje
podejscie do okreslonych kwestii? Jakie byty konsekwencje popetionych przez Cie-
bie bledow decyzyjnych? Jezeli miatby$/miataby$ okazje znalez¢é si¢ jeszcze raz
w podobnej sytuacji, jaka bytaby teraz Twoja decyzja?”.

Podr6z do przesztosci okazata sie dla wigkszosci badanych zadaniem trudnym
1 wymagajacym. Respondenci potrzebowali dtuzszej chwili namystu, zanim zaczgli
odszukiwaé¢ w pami¢ci wspomnienia zwigzane z zadaniem badawczym.

Wsréd bteddéw decyzyjnych wskazanych przez badanych mozna wyodrebnic
cztery podstawowe obszary: bledy popetniane bezposrednio na lekcji, bledy w rela-
cjach z réwiesnikami, bledy zwiagzane z postawa wobec nauki oraz btedy, ktore przy-
porzadkowano do kategorii ,,inne”.

Do btedow popelnianych bezposrednio na lekcji przyznata si¢ ponad potowa ba-
danych. Wsréd najczeséciej wymienianych bledow znalazty sig:

e Scigganie na sprawdzianach/klasowkach,

e rozmowy na lekcji,

e niezglaszanie si¢ do odpowiedzi (w ogole Iub pomimo pewnosci co do znajomosci prawi-
dlowej odpowiedzi),

zgtaszanie si¢ do odpowiedzi na prosbg klasy,

brak walki o odpowiednie traktowanie ze strony nauczyciela,

podktadanie ,,gotowcow” na sprawdzianach,

przyznanie si¢ do braku zadania domowego/nieprzeczytania lektury,

podejmowanie decyzji w imieniu catej klasy, np. o przeniesieniu sprawdzianu na inny ter-
min,

e zwrdcenie uwagi nauczycielowi.

Bledy z tej grupy, w opiniach badanych, cho¢ pozwalaty na szybkie poradzenie
sobie w okreslonej sytuacji, z perspektywy czasu jednak oceniane sa jako mato efek-
tywne, a moze nawet szkodliwe. Jezeli bowiem konsekwencje takich bledow przyno-
szg pozytywne skutki, jednostki che¢tniej podejmuja takie dziatania w przysziosci —
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tzn. jezeli np. proba przeniesienia terminu sprawdzianu powiodta si¢, to przy kolejnej
okazji uczniowie znowu podejmg takie dziatania. Podobnie moze by¢ w przypadku
ucznia, ktory $ciagal na klasdbwce i nie zostal przytapany przez nauczyciela, a na doda-
tek dostat pozytywna ocene. Takie do$wiadczenie staje si¢ nie tylko zacheta do pdj-
$cia ,,na skroty”, do mniejszego zaangazowania w przygotowanie si¢ do innych
sprawdzianow, ale takze do ponownej proby oszukiwania przy kolejnej kontroli wie-
dzy. Efekty takiego dzialania sa jednak dostrzegane znacznie pdzniej, zwlaszcza
w sytuacjach, kiedy trzeba odwota¢ si¢ do doswiadczen z przesztosci.

Drugi wyodrebniony obszar stanowily btedy popelnione w zakresie postawy wo-

bec nauki. Tutaj badani wskazywali m.in.:

e ,pomoc” kolezance w napisaniu sprawdzianu,

¢ nauke na zasadzie ,,zaku¢, zda¢, zapomnie¢”,

e odmowg udzialu w olimpiadzie,

e ucieczke z lekcji (np. przed sprawdzianem, unikanie lekcji wychowania fizycznego),
e odpisywanie zadan domowych,

e Dbrak systematycznos$ci w nauce,

e Dbrak cierpliwosci i zapatu do nauki.

Warunkiem efektywnej edukacji jest odpowiednia postawa wobec niej przejawia-
jaca si¢ podejsciem do obowigzkoéw oraz motywacja do uczenia sie, bez ktorej — jak
zauwazaja A. Domagata-Krecioch 1 B. Majerek trudno mowié o pozgdanych zmianach
w zakresie nabywania nowych doswiadczen edukacyjnych (Domagata-Krecioch, Maje-
rek 2015, s. 312). Btedy wskazane powyzej staly si¢ w ocenie badanych istotne w ich
dalszej drodze edukacyjnej i spolecznym funkcjonowaniu.

Kolejny obszar stanowily relacje rowiesnicze, ktore w okresie szkolnym stanowig
istotny element funkcjonowania w grupie rowiesniczej pelnigcej znaczaca role
w procesie socjalizacji. W tej kategorii respondenci wymieniali najcz¢$ciej takie btedy
jak:

e spotykanie si¢ z ludzmi ,,bez zasad”,

zamknigcie si¢ W pewnej grupie,

wy$miewanie si¢ z kolegow/kolezanek, ktorym przytrafiato si¢ cos ztego,
spozywanie alkoholu na terenie szkoty, by zaimponowac kolegom,

zgoda na bycie wykorzystywanym przez kolegow/kolezanki, branie winy na siebie.

Okres szkolny to czas ksztattowania si¢ relacji spotecznych. Jak zauwaza P. Wi-
linski, uczen w szkole nie jest zawieszony w prozni (Wilinski 2005, s. 335) i podlega
wszystkim procesom grupowym (pozytywnym i negatywnym), dzigki ktorym ksztat-
tuja si¢ jego doswiadczenia m.in. w zakresie budowania poczucia wlasnej wartosci
czy poczucia tozsamos$ci (Wilinski, 2005). Mtody cztowiek podejmowaé wigc bedzie
takie dziatania, ktore pozwola mu na przynalezno$¢ do okreslonej grupy i akceptacje
z jej strony, co wigze si¢ czesto z ryzykiem popetniania bledow (Bardziejewska 2005,
s. 347), gdyz wymaga od niego niejednokrotnie zmierzenia si¢ z jednej strony z naci-
skiem ze strony rowiesnikow, z drugiej za$ — krytyka ze strony dorostych. Potrzeba
bezpieczenstwa i bycia akceptowanym moze byc¢ tak silna, Zze racjonalno$¢ i zdrowy
rozsadek ustapig miejsca nieroztropnosci i ,,bohaterstwu”.
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Ostatni obszar btedow popelnianych w przestrzeni szkolnej stanowi kategoria

»~inne”, a znalazly si¢ w niej m.in.:

e rezygnacja z jakiejkolwiek aktywnosci szkolnej,

rezygnacja z kariery sportowej,

petnienie funkcji skarbnika (zbieranie pieni¢dzy, przypominanie o sktadkach),

wybor szkoty/kierunku studiow,

btgdne przekonanie o trudnym egzaminie, ktore spowodowato, ze uczen ,,odpuscil” i si¢ nie

przygotowat do niego,

e zbyt mata pewno$¢ siebie i rezygnacja z uczestnictwa w pozalekcyjnych formach aktywno-
Sci,

e podrabianie podpiséw rodzicow pod ocenami, uwagami, zwolnieniami.

Powyzsze dziatania przynosilty okreslone zmiany w sytuacji szkolnej ucznidw,
ale zmiana albo jest rozwigzaniem jakiegos problemu i jest przyjmowana z zadowole-
niem [...], albo tez problem zostat nierozwiqzany, stosowne zabiegi pozostajq niesku-
teczne (...) (Szczepanski 1999, s. 27). Zatem dla badanych zmiana okazata si¢ z per-
spektywy czasu zabiegiem nieefektywnym (blednym).

Odwolujac sie do psychologii ekonomii', mozna wyodrebni¢ kilka podstawo-
wych rodzajéw bledow decyzyjnych rowniez w przestrzeni edukacyjnej. Wérdd nich
mozna uwzgledni¢ nadmierng koncentracje na ,,zyskach”, kiedy uczen dostrzega
chocby niewielka korzys¢ dla siebie, nie widzac negatywnych konsekwencji podjetej
decyzji badz nie mysli o konsekwencjach dla grupy. Przeciwiefistwem tego btedu jest
nadmierna koncentracja na stratach, ktora nie pozostawia wyboru — podjeta decyzja
postrzegana jest w kategoriach straty, co widoczne jest m.in. w §cigganiu na spraw-
dzianach. Oddanie pustej kartki i niepodjg¢cie proby oszukania nauczyciela w przeko-
naniu takiego ucznia moze skutkowaé np. negatywng oceng ze strony réwiesnikow,
opinig ,,niezdary”, etykietg stabego ucznia. W odniesieniu do praktyki szkolnej mozna
wymieni¢ jeszcze bledne strategie decyzyjne, ktore podejmowane sa z perspektywy
natychmiastowych efektéw. Zgodnie z takim podejsciem najlepsze (choc¢by bledne) sa
te decyzje, ktorych pozytywny efekt wida¢ od razu (np. ucieczka z lekcji oznacza brak
oceny niedostatecznej ze sprawdzianu). Refleksja, jesli w ogodle si¢ pojawia, jest nie-
stety odroczona w czasie. Czgsto zdarza si¢ tak, ze uczniowie podejmuja decyzje na-
tychmiast, bez mozliwosci przeanalizowania sytuacji (np. wezwanie do odpowiedzi),
ewentualnie podejmuja decyzje nie do konca przemyslane (wyboér szkoty, studiow), co
z kolei wynika z braku znajomosci wlasnych mozliwosci i wsparcia doradczego.

Jezeli konsekwencje takich dziatan sa z perspektywy czasu oceniane jako pozy-
tywne, btad postrzegany jest jako dobra decyzja i szybko zapomina si¢ o tej sytuacji.
Bywa jednak tak, ze negatywne skutki odczuwane sg przez jednostke dlugo po zaist-
niatej sytuacji, o czym $wiadczy¢ moze wypowiedz jednej z respondentek: Zoriento-
watam sie, ze nauczycielka nie ma racji — zwrocitam jej uwage. Szybko pozatowalam
swojej decyzji, gdyz od tego momentu zaczgt si¢ moj koszmar. W konsekwencji musia-
tam zmieni¢ szkole, bo batam si¢ chodzi¢ na lekcje w obecnej. Wiem, ze bledem byto

! Inspiracja tekstem J. Nowickiej-Mieszaty, Bledy w procesie podejmowania decyzji pod wplywem stresu,
wersja on-line ,,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Humanitas. Zarzadzanie” 2, 2009, s. 84.
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to, g'e sig wtedy w ogole odezwatam. Mogtam, tak jak reszta klasy, niczego nie zauwa-
Zycé”.

Mozna si¢ zastanawia¢ nad pytaniem: czego uczg powyzsze do§wiadczenia? Ana-
liza zgromadzonego materiatu pozwolila na wyodrgbnienie dwoch rodzajow konse-
kwencji wynikajacych z doswiadczen badanych osob.

Pierwszy mozna okresli¢ jako pozytywny, gdyz sprowokowat do refleks;ji i uka-
zat wlasciwy kierunek podejmowanych zmian. Drugi z kolei stat si¢ zrodlem pogte-
biajgcych si¢ obaw i jeszcze wigkszej niechgci wobec otwartego wyrazania wlasnego
zdania, czy uczciwego podejscia do zycia. Przykladowe wypowiedzi zawiera tabela 1.

Tabela 1. Konsekwencje popelnianych bledéw wedlug badanych

KONSEKWENCIJE POZYTYWNE

KONSEKWENCIJE NEGATYWNE

Prébowanie, mimo wszystko, nowych rzeczy
Bronienie siebie i niedawanie si¢ wykorzystywac
Podazanie za intuicjg i marzeniami

Przekonanie, ze klamstwo ma krotkie nogi
Dawanie z siebie wigcej niz wymagane minimum
Nieunikanie czego$, z czym i tak przyjdzie si¢
zmierzy¢

Bycie uczciwym wobec siebie

Ocenianie zachowania, a nie osoby

Pomaganie innym, ale czasem dla ich dobra
odmawianie udzielenia im pomocy

Dawanie wedki, a nie ryby

Przekonanie, ze nie zawsze warto iS¢ ,,na latwi-
zng’

Branie odpowiedzialnosci za swoje decyzje
Wzmocnienie wiary w siebie

Bycie prawdoméwnym i rzetelnym

Przy podejmowaniu decyzji kierowanie si¢ swo-
imi zainteresowaniami i perspektywa przysztosci
Przekonanie, ze czasem blgdna decyzja pomaga
zrozumied, co jest naprawde wazne

Przekonanie, Zze nauczyciel mnie nie lubi

Uznanie, ze bedac lepszym od innych, czlowiek
zawsze jest atakowany

Nieprzejmowanie si¢ zbytnio nauczycielami
Uwierzenie, ze nie warto pomagac¢ innym
Nieprzyktadanie si¢ do nauki

Nieufanie za bardzo innym

Przekonanie, ze chronienie innych ma negatywne
konsekwencje

Planowanie ostrozniejszego $ciggania na spraw-
dzianach

Przeswiadczenie, ze nigdy nie wolno zwraca¢ uwa-
gi zadnemu nauczycielowi

Stwierdzenie, ze nie warto by¢ uczciwym

Zrodto: badania wlasne.

Kategoria bledu decyzyjnego jest zagadnieniem rzadko podejmowanym w litera-

turze pedagogicznej, w ktorej co prawda wspomina si¢ o biedach nauczycieli
(M. Niemierko) czy btedach uczniow (L. Badura), ale czesciej w konteksScie przyswa-
janej wiedzy niz podejmowanych decyzji. W spoteczenstwie uzaleznionym od sukce-
su niewatpliwie trudniej rozmawia si¢ o btedach, poniewaz trudniej (jak wskazujg
réwniez przeprowadzone przez autorke badania) takowe w ogodle dostrzec. Mozna
w tym miejscu zada¢ pytania: czy decyzje blednie podejmowane maja dla badanych
pedagogiczng warto$¢?

Zdecydowana wigkszo$¢ badanych (98 osob) zadeklarowala, ze gdyby znalazta
si¢ jeszcze raz w podobnej sytuacji, postapitaby juz inaczej. Zaledwie 10 0séb sposrod

% Zamieszczone w tekscie narracje stanowia oryginalne wypowiedzi badanych.
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badanych postapiloby doktadnie tak samo, poniewaz pomimo poczatkowego nieza-
dowolenia i braku pewnosci co do konsekwencji swoich decyzji przyniosty one skutek
pozadany (np. zdany egzamin, sprawdzian, zmiana oceny) lub utwierdzity badanych
w przekonaniu na temat sytuacji, osoby czy zdarzenia. W kontek$cie nauki na btedach
powro6t do przesztosci staje si¢ doskonatym momentem autorefleksji i jak konstatowat
A. Schopenhauver, aby zZy¢ calkiem rozwaznie i wyciggaé z wlasnego doswiadczenia
calg nauke, jaka jest w nim zawarta, trzeba czesto wracaé myslg wstecz i rekapitulo-
wac to, co sig przezylo, zrobito, czego si¢ doswiadczylo i co si¢ przy tym odczuwalo,
trzeba tez porownywac poprzedni wtasny sqd z obecnym, zamiary i dgzenia z ich re-
zultatem i przyjemnosciq, jakq przyniosty (cyt. za: Pietrasinski 2001, s. 149).

Podsumowanie. Jedna ze znanych sentencji brzmi errare humanum est, czyli
blgdzi¢ jest rzeczq Iludzkg. W przypadku doswiadczen szkolnych popetniane biedy
mogg by¢ zrédtem cennych informacji o sobie i o innych, zatem wazne jest, by stwa-
rza¢ uczniom przestrzen do podejmowania decyzji (bez paralizujacej obawy o konse-
kwencje) i utwierdza¢ ich w przekonaniu, ze w $wiecie zmian, w ktorym kazdy czto-
wiek powinien samodzielnie kierowaé swoim zyciem, jest to wrecz niezbedne. Jednak
warto pamigta¢ o tym — jak podkreslaja A. Domagata-Krecioch i B. Majerek — Ze co-
dzienno$¢ szkolna, obok doswiadczen pozadanych, przynosi takze do$wiadczenia
bedace ,,skutkiem ubocznym” oddziatywan edukacyjnych, ktore ze wzgledu na swoja
szkodliwo$¢ dla rozwoju ucznia wymagaja wigkszej uwagi (Domagata-Krecioch, Ma-
jerek 2015, s. 182). Ma to istotne znaczenie dla spotecznego funkcjonowania jednost-
ki, gdyz obiektywne wiasciwosci srodowiska szkolnego majg wphyw na subiektywne
postrzeganie, interpretowanie i odczuwanie ich przez dziecko oraz to, jak w takich
warunkach bedzie si¢ ono zachowywalo w stosunku do dorostych i innych dzieci (Wi-
linski 2005, s. 306), a takze na ksztaltowanie poczucia kompetencji, w tym kompeten-
cji spotecznych czy zawodowych w dorostym juz zyciu. Istotng role odgrywa tutaj
m.in. refleksja nad wlasnym postepowaniem, dzigki ktérej edukacja, pomimo grupo-
wego podejscia do nauczania, staje si¢ przestrzenig otwarta na indywidualne potrzeby
kazdego ucznia oraz zrédlem jego rozwoju.
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